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1. GruRwort des Tragers Stadt Selters

Erster Beigeordneter Hanno Steindorf

Liebe KiTa-Kinder, liebes Team, liebe Eltern,

als Vertreter des Tragers der Stadt Selters freue ich mich dartber, dass Sie durch das
Lesen dieser Konzeption Interesse an der Arbeit unserer Kindertagesstatte Sonnen-
schein in 56242 Selters zeigen.

Die Kindertagesstatte als erster Schritt in die Gesellschaft stellt fir alle Beteiligten eine
grof3e Herausforderung dar. Zum ersten Mal verlasst das Kind seine bislang vertraute
Umgebung und seine bisherigen Bezugspersonen, um viele neue pragnante Lerner-
fahrungen furs Leben zu machen. Allen Kindern die besten Chancen auf Bildung und
Erziehung zu geben, darin sieht die Stadt Selters ihren Auftrag.

Dafur steht unsere Betreuungseinrichtung mit vielfaltigen Angeboten und qualifizierten
Mitarbeiterinnen.

Kinder sind unsere Zukunft und ihre Zukunft ist bei uns in guten Handen. Als Trager-
Vertreter und 1. Beigeordneter der Stadt Selters stehe ich gemeinsam mit den stadti-
schen Gremien dafir ein, die Betreuungseinrichtung in Selters durch bestmdgliche
Rahmenbedingungen in Form von

kindgerechter Ausstattung und Erscheinungsbild

elterngerechten Offnungszeiten

personeller Besetzung

Bereitstellung angemessener Haushaltsmittel

Aus- und Weiterbildungsangeboten fir die padagogischen Mitarbeiterinnen
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zu einem guten Ort fur das Aufwachsen lhrer Kinder zu machen.

Erfreulicherweise ist die Vereinbarkeit von Familie und Beruf in den vergangenen Jah-
ren immer starker in den Mittelpunkt unserer Arbeit gertickt und hat einen nie gekann-
ten Stellenwert erreicht.

Doch trotz aller Neu- und Weiterentwicklung gilt fir alle unsere Betreuungseinrichtun-
gen das Zitat von Vinzenz von Paul: ,Wir sind niemals am Ziel, sondern immer auf dem
Weg.”

Dieses Konzept mochte Ihnen heute die Einrichtung und ihre Arbeit vorstellen. Meine
personlichen Schwerpunkte sind dabei das Erleben einer positiven Willkommenskul-




tur, die gesunde Ernéhrung in der KiTa Sonnenschein und alle Themen rund um Spra-
che. Auch Pilotprojekte wie die ,Mobile Elternberatung® liegen mir besonders am Her-
zen.

Viel Spal3 beim Lesen winscht Ihnen
Mit freundlichen Grif3en

KiTa Sonnenschein
i.V. Hanno Steindorf

1. Beigeordneter
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2. Eingangswort und Auftrag der KiTa

Herzlich willkommen in unserer KiTa Sonnenschein,

mit unserer Konzeption moéchten
wir Thnen sowie allen Interessier-
ten einen Einblick in unsere pa-
dagogische Arbeit geben. Zu-
dem stellt sie fur die padagogi-
schen Fachkrafte unserer Ein-
richtung eine verbindliche Ar-
beitsgrundlage dar, die ein struk-
turiertes und klares Handeln
moglich macht.

Wir arbeiten nach dem Konzept
des Offenen Ansatzes. Im Mittel-
punkt unserer padagogischen
Arbeit steht das einzelne Kind
mit seinen Winschen, Interessen und Fahigkeiten. In enger Zusammenarbeit mit den
Familien moéchten wir ein Wegbegleiter fir es sein und ihm innerhalb der sozialen Ge-
meinschaft einen Ort bieten, an dem es sich wohl und angenommen fuhlt — eine wich-
tige Voraussetzung, um sich entfalten zu kénnen.

Wir verstehen uns als Bildungseinrichtung, die sich an den Bildungs- und Erziehungs-
empfehlungen des Landes Rheinland-Pfalz orientiert und nachfolgend aufgefiihrten
gesetzlichen Bestimmungen unterliegt:

» Sozialgesetzbuch (SGB) — Achtes Buch (VIII)

»~Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Forderung seiner Entwicklung und auf Erzie-
hung zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit.”
(SGB VIl § 1)

- § 22 Grundséatze der Forderung

- 8 45 Erlaubnis fur den Betrieb einer Einrichtung

- 8 8b Fachliche Beratung und Begleitung zum Schutz von Kindern und
Jugendlichen

» Kindergartengesetz RLP (mit dem neuen KiTa-Gesetz)
» UN — Kinderrechte

» Infektionsschutzgesetz
(Ausdrucke zu den Gesetzestexten finden Sie im Anhang)




Seit 2011 sind wir in das Bundesprogramm Sprach-KiTa aufgenommen. Mit diesem
Programm unterstitzt das Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und Ju-
gend die alltagsintegrierte sprachliche Bildung in KiTas. Seit 2016 steht es unter dem
Motto ,Weil Sprache der Schlussel zur Welt ist“. Jedes Kind erfahrt vom ersten KiTa-
Tag an sprachliche Bildung, die vielseitig in den KiTa-Alltag einfliel3t und an der Le-
bens- und Erfahrungswelt des Kindes anknupft. Diese frihe sprachliche Bildung ist der
Schissel zu gleichen Bildungschancen.

Mit unserer taglichen padagogischen Arbeit mochten wir zu einer ganzheitlichen Ent-
wicklung beitragen und jedem Kind umfangliche Bildungschancen ermdglichen. Dazu
arbeiten wir Hand und Hand mit den Eltern.

Wenn Sie Fragen zu unserer Konzeption haben, sprechen Sie uns an. Wir freuen uns
auf eine gute Zusammenarbeit mit Ihnen.

lhr KiTa Sonnenschein-Team

Sonnenschein
SELTERS




3. Unsere KiTa stellt sich vor

Einrichtung:

Trager:

Platzkapazitat:

Personalstruktur:

Offnungszeiten:

KiTa Sonnenschein

Leitung: Elke Pollatz, Stellvertretung: Dagmar Weber
Bruchweg 3-7, 56242 Selters

Tel. 02626/78740

Email: leitung@sonnenschein-selters.de

Stadt Selters
Ansprechpartner: Hanno Steindorf (1. Beigeordneter)
RheinstralRe 22, 56242 Selters

Email: Hanno.steindorf@stadt-selters.de

70 Platze fur Kinder im Alter von zwei bis sechs Jahren

10 Krippenplatze fur Kinder im Alter von 9-24 Monaten
(Stand: 1. Juli 2021)

Erzieherinnen mit unterschiedlichen Qualifikationen
Sprachfachkraft

Hauswirtschaftskrafte

Reinigungskrafte

Hausmeister

Gegliedert in vier verschiedene Stundenbltcke

7 Stunden (Krippe): 7:30 Uhr — 14:30 Uhr

7 Stunden: 8:00 Uhr — 15:00 Uhr
8 Stunden: 7:00 Uhr — 15:00 Uhr
9 Stunden: 7:30 Uhr — 16:30 Uhr

Alle Kinder haben die Méglichkeit am Mittagessen teilzunehmen!
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4. Unser Leitbild

Unsere Kinder sind neugierig, wissbegierig und erforschen mit allen Sinnen ihre Um-
welt. Sie sammeln dabei wichtige Erfahrungen die Bildungsprozesse anregen. Hierzu
brauchen sie eine ansprechende Umgebung und Bezugspersonen, die es auf vielfal-
tige Art und Weise unterstutzen, herausfordern, fordern und es in seiner Einzigartigkeit
annehmen.

Fur uns sind alle Menschen einzigartig und gleichwertig, unabhangig von Herkunft,
Religion, Kultur, Geschlecht und sozialem Hintergrund. Deswegen begegnen wir je-
dem freundlich, offen und mit Wertschatzung!

Jeder Mensch ist wichtig, tragt Verantwortung fir sich, sein soziales Handeln, sowie
fur Natur und Umwelt. Daher unterstiitzen wir die Kinder dabei, sich zu eigenverant-
wortlichen und sozial kompetenten Menschen zu entwickeln.

Religion ist ein Teil unserer Kultur, deshalb feiern wir Feste im Jahreskreislauf und
ermdglichen den Kindern unterschiedliche Erfahrungen. So kénnen sich die Kinder
Wissen aneignen und ihren eigenen Weg finden.

Fur uns stehen alle Religionen gleichwertig nebeneinander.

Sprache hat in unserer Einrichtung einen hohen Stellenwert und ist die Grundlage flr
alle Bildungsbereiche. Deshalb stehen der Erwerb und die Weiterentwicklung der deut-
schen Sprache (sowie die Freude am Sprechen) bei allen Tatigkeiten im Vordergrund.

Eltern sind fur uns wichtige Partner in der Bildung und Erziehung ihrer Kinder. Ihre
Meinung und Einschatzung ist uns wichtig, um das Kind zu verstehen.

So kénnen wir Erfahrungsmoglichkeiten von zu Hause ergdnzen. Gemeinsam beglei-
ten und unterstitzen wir das Kind auf seinem weiteren Lebensweg.

Alle Mitarbeiterinnen verstehen sich als Teil des Ganzen und tragen Verantwortung fur
die gesamte Einrichtung. Wir sind unterschiedlich! Jede hat ihre eigenen Starken und
bringt diese in die KiTa-Arbeit mit ein! Der Austausch tber Kinder nimmt bei uns einen
groRen Stellenwert ein. Er ermdglicht uns, die Kinder in unterschiedlichen Situationen
zu sehen und sie dadurch entsprechend zu unterstitzen und zu férdern.

Als Kindertagesstatte (KiTa) sind wir ein Teil der Stadt Selters. Wir pflegen Kontakte
zu unterschiedlichen Institutionen und beteiligen uns an Veranstaltungen im Ort.

N
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5. Lebensbedingungen

unserer Kinder

Die Lebenssituation
unserer Kinder hat sich in

den letzten Jahrzehnten
stark verandert durch:

4 wenig Moglichkeiten fiir eigene\
Entscheidungen, fiir eigene
Zeitplanung und
selbstbestimmtes Handeln
(Beispiel: Das Familienleben muss z.B.
durch Berufstatigkeit etc. zunehmend
organisiert und geplant werden, das
kann die Freirdume der Kinder
\_ einschranken) -

<
einen kleinen Bewegungsraum

(Beispiel: StraBenverkehr, begrenzte,
festgelegte Spielorte, verandertes
Verstdandnis von Aufsichtspflicht)

s 3
zu wenig Unterstiitzung fiir Familien,
—— die nicht auf ein stabiles soziales

Umfeld zuriickgreifen konnen
|\ J

-
wachsende Anspriiche an Kinder in
einer konsum- und
leistungsorientierten Gesellschaft.
g

wenig Orientierungsmaoglichkeiten
im Bezug auf Werte, Traditionen
und Rituale.

zunehmend indirekte
Welterfahrung (Beispiel: durch
Medien wie Fernsehen, Computer....)

Die Lebenssituation

unserer Kinder wird
bereichert durch:

eine Erziehung, die Kinder zu
kritischen, demokratisch denkenden
Menschen werden ldsst (Beispiel:
— Kinder werden angehalten, ihre
Meinung zu sagen, auch vor
Erwachsenen. Sie diirfen Dinge,
Entscheidungen... kritisch hinterfragen)j

N
unterschiedliche
Beziehungsmoglichkeiten in der
Familie (Beispiel: Familie, GroRfamilie

oder Patchworkfamilie)

/—‘ﬁ (+

J

verbesserte Bildungsmoglichkeiten
(Beispiel: Kindern wird der Kontakt zu
guter Literatur und Medien, zu
musischen, kulturellen Angeboten
sowie zu sportlichen Aktividten
ermoglicht) )

vielfdltige Eindriicke aus
unterschiedlichen Kulturen,
Religionen und Sprachen (Beispiel:
durch Reisen oder das
Zusammenleben mit Menschen
verschiedener Nationalitaten)

(—‘ﬁ(—‘ﬁ

J

unterschiedliche
Beziehungsmaoglichkeiten durch
offentliche Einrichtungen (Beispiel:
Kirchen, Moscheen, Vereine und nicht
zuletzt durch Bildungseinrichtungen wie
unsere KiTa)

f—‘ﬁ




6. Einbindung der KiTa ins Umfeld

Beschreibung des Ortes

Umgeben von grof3en Mischwaldern liegt Selters in einer sehr schénen Gegend des
Westerwaldkreises. Zu beiden Seiten des vielfach gewundenen Sayntals hat sich der
alte Ortsteil durch neue Baugebiete immer weiter ausgedehnt. Der einst dorfliche Cha-
rakter des Ortes hat sich nach und nach und nicht zuletzt mit der Verleihung der Stadt-
rechte im Jahr 2000 immer mehr zu einer kleinen, aber modernen Stadt entwickelt -
eine Stadtentwicklung, die nah an den Bedirfnissen der Menschen sein will. So kon-
nen im Rahmen der Zukunftswerkstatt interessierte Frauen und Manner, Kinder und
Jugendliche Ideen, Veranderungsvorschlage und Visionen einflie3en lassen und das
Selterser Stadtbild von morgen pragen.

Was Selters uns bietet

Wenn wir Selters aus mehreren Blickwinkeln betrachten, kdnnen wir es in folgende
Bereiche einteilen:

e Industrie- und Wohngebiet

e Einkaufszentren mit Uberdrtlicher Bedeutung

e Schulzentrum mit IGS und Grundschule

e Kindertagesstatten und Hort

e Kultur und Freizeitangebote fur Kinder und Jugendliche
e Stadtblcherei

e Soziale Projekte

e Senioreneinrichtungen

Industrie- und Wohngebiet

Durch die Ausweisung von Neubaugebieten wurde immer neuer Wohnraum geschaf-
fen. Im Laufe der Jahre wuchs die Einwohnerzahl um ein Vielfaches. Viele junge Fa-
milien sind aufgrund der schénen Lage und der Infrastruktur nach Selters gezogen
bzw. sind Selters treu geblieben. Daraus resultierend ist der Bedarf an Krippen- und
KiTa-Platzen sehr hoch. Diesen Bedarf haben wir gesehen, aufgegriffen und stellen
somit mittlerweile 70 KiTa- und 10 Krippenplatze fur Kinder im Alter von 9 Monaten bis
sechs Jahren zur Verfiigung.

Durch die Erweiterung des Industriegebietes, der Einkaufszentren, Dienstleistungs-
betriebe usw. weist Selters viele Arbeitsplatze auf. Der grof3te Arbeitgeber ist die Firma
Schiitz.
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Die Chance, vor Ort einen Arbeitsplatz zu finden, zieht ebenfalls viele Menschen nach
Selters.

Ein Blick in die Einwohnerstatistik zeigt, dass in Selters 43* verschiedene National-
itten vertreten sind. Von den insgesamt 2858* Einwohnern sind 564* (ca. 20%) Men-
schen auslandischer Herkunft. Diese Vielfalt von Menschen spiegelt sich auch in un-
serer KiTa und somit in unserer padagogischen Arbeit und Grundhaltung wider. Schon
beim Betreten unserer Einrichtung ist diese Vielfalt zu spuren. So heil3en mehrspra-
chige BegrufRungsfahnen die Familien und Besucher in verschiedenen Sprachen will-

kommen. Naturlich auch im Selterser Dialekt,
(*Stand Marz 21)
»Scheen, datt dou heij biss*.

Einkaufzentren

Die Einkaufmdglichkeiten sind durch die verschiedenen Einkaufszentren in Selters
sehr grol3. Dazu kommt der Wochenmarkt, der von der Bevolkerung gut angenommen
wird und formlich zum Ort der Begegnung geworden ist. Auch wir als KiTa nutzen das
Angebot des Markes gern, um fir unser gesundes Fruhstiick einzukaufen. Fur die Kin-
der eine gute Moglichkeit, die Vielfalt des Angebots von Obst, Gemise, Kase, Wurst,
Brot....wahrzunehmen und ihr Frihstick daraus zu erstellen.

Selters als erweitertes Schulzentrum

Die Oberwaldschule in Selters teilt sich in zwei eigenstandige Bereiche.

Die IGS, die den Kindern und Jugendlichen die Mdglichkeit zu verschiedenen Schul-
abschlissen bietet und die Grundschule als Schwerpunktschule.

Zwischen Grundschule und den KiTas besteht eine gute Zusammenarbeit. Es wurde
ein Kooperationsvertrag erstellt, der diese Zusammenarbeit sichert und den Kindern
einen guten Ubergang von KiTa zur Grundschule erméglichen soll. In diesen Koope-
rationsvertrag sind wir sowie die Ev. KiTa in Selters, die Komm. KiTa in Maxsain und
die Ev. KiTa in Mogendorf eingebunden.

Die Zusammenarbeit wurde 2020 durch ein zusatzliches Angebot der Schulsozialar-
beit intensiviert. Dieses Angebot wurde durch den Verein Backes ermdglicht und finan-
ziert. Die Schulsozialarbeit (organisiert durch den Kinderschutzbund) ist in der Grund-
schule angesiedelt, sieht aber eine Zusammenarbeit durch z.B. Projekte oder Kurse in
Bezug auf den Ubergang KiTa/Grundschule vor. So profitieren auch wir — unsere Kin-
der — von diesem Angebot.
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Weitere Kindertagesstatten in Selters

Wie oben beschrieben, gibt es in Selters noch die Ev. KiTa Plumpaquatsch und dar-
Uber hinaus den Hort Abenteuerland, der unter kommunaler Tragerschaft steht und
Platze fur Kinder im Alter von 6-13 Jahren anbietet.

Auch unter uns Einrichtungen gibt es eine gute Zusammenarbeit, die sich an Hand von
Beispielen wie folgt darstellen l&sst:

e Gemeinsam nehmen wir an der Mitgestaltung von Stadtfesten u.a. teil.

e Gemeinsam — KiTas, Hort, Grundschule - feiern wir den Weltkindertag und tre-
ten damit fur die Rechte der Kinder ein.

e Gemeinsam — wir beiden Selterser KiTas — gestalten wir den Ubergang durch
Treffen auf dem Abenteuerspielplatz, gegenseitige Besuche in den KiTas usw.

e Gemeinsam — mit drei KiTas - planen und unternehmen wir im Rahmen des
Ubergangs von der KiTa zur Grundschule eine Exkursion, wie zum Beispiel ins
Haus der Sinne nach Wiesbaden.

Stadtbiicherei

In der mittleren Etage des modernen Stadthauses ist die Stadtbiicherei angesiedelt.
Durch ihre groRe Auswahl an Bichern und digitalen Medien wird die Stadtblcherei
von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen gut angenommen. Auch wir als KiTa
nutzen das reichhaltige Angebot.

Einmal im Jahr werden unsere Maxi-Club-Kinder zu einem Bilderbuchkino und zum
Stobern in die Stadtblcherei eingeladen. Im Rahmen des ehrenamtlichen Engage-
ments besucht der Bibliothekar als Vorlesepate regelméaf3ig unsere Einrichtung und
tragt somit zur Literaturvermittiung und Sprachférderung unserer Kinder bei.

Freizeitangebote

Der Wald wird von vielen Birgerinnen als Freizeitangebot genutzt, auch von uns als
KiTa. So haben wir feste Waldtage, an denen die Kinder sich auf die Spuren der Natur
begeben und sie erforschen kénnen.

Die beiden Spielplatze in Selters bieten ebenfalls ein gutes Freizeitangebot fir Fami-
lien und stellen somit flr uns gute Spielbereiche auRerhalb der KiTa dar. Besonders
gern nutzen wir den Abenteuerspielplatz, der den Kindern neben den Spielgeraten
auch das Spielen und das Experimentieren mit Naturmaterialien (Erde, Wasser,
Steine, Holz) ermdglicht.

Aulerdem stehen unseren Familien in Selters eine Anzahl vielféltiger Freizeit- und
Kulturmdglichkeiten zur Verfigung. In verschiedenen Vereinen und selbstandigen
Gruppen koénnen Kinder und Jugendliche je nach Alter, Interessen und Fahigkeiten
verschiedene Angebote nutzen.
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Verein Backes

Der Verein Backes fordert und unterstitzt ganz unburokratisch sozial benachteiligte
Kinder und Jugendliche. Dies soll erganzend und im Netzwerk mit den anderen Ein-
richtungen geschehen.

Wie oben beschrieben, konnte durch diesen Verein eine intensive Schulsozialarbeit in
der Grundschule angesiedelt werden.

Weiterhin ist durch den Verein Backes in Selters ein ,Lernraum® eingerichtet worden.
Dieser richtet sich an Kinder und Jugendliche, die in Selters wohnen oder dort zur
Schule gehen, und zu Hause keine Moglichkeit haben, an Laptops mit Internetzugang
zu arbeiten. Besonders in Zeiten des Homeschoolings ist dies ein guter Beitrag zur
Chancengleichheit.

Auch in anderen Bereichen mdchte der Verein tatig werden.

Das ist fur Selters, aber auch fur uns als Einrichtung eine Bereicherung, durch die
sozial benachteiligte Familien vielfaltig unterstitzt werden kdénnen.

Weitere Einrichtungen in Selters

Im Zuge des demographischen Wandels wurden auch an die Senioren unserer Stadt
gedacht. Zunachst entstand die Wohngemeinschaft in der ,Alten Post“ und spater das
Seniorenzentrum ,Sankt Franziskus®. Als absoluten Glucksfall wurde dieses Senioren-
zentrum direkt in unserer Nachbarschaft gebaut, sodass sich ganz schnell eine gute
und intensive Zusammenarbeit entwickelte. Unsere beiden Hauser sind durch einen
Bach getrennt, sodass wir einen grof3en Bogen in Kauf nehmen missen, um zu unse-
ren Nachbarn zu gelangen. Im Zuge der Zukunftswerkstatt ist die Vision entstanden,
eine Bricke zu bauen, die uns ndher zueinander fihrt, Generationen verbindet und
visionar den Weg zu einem ,Mehrgenerationenhaus” ebnet.




/. Unsere Werte

Wir sind ein gro3es Team. Unsere Konzeption stellt fir uns eine verbindliche Arbeits-
grundlage dar. Dadurch ist ein roter Faden erkennbar, der sich durch unser padagogi-
sches Grundverstandnis und unser Handeln durchlauft. Trotzdem bringt jede padago-
gische Fachkraft ihre Individualitat ein. Das macht u.a. die Vielfalt in unserem Team
aus. Dadurch gelingt es uns, vielseitig auf das Kind und auf unsere Arbeit zu schauen.
Jeder einzelnen Erzieherln sind andere Werte fur ihr Leben wichtig. Auch das tragt zur
Vielfalt bei. Dennoch haben wir uns auf funf Werte geeinigt, die fir uns gleichermal3en
von grol3er Bedeutung sind, und die wir als Team in der nachfolgend beschriebenen
Weise umsetzen und an die Kinder und Familien weitergeben wollen.

Wertschatzung

In unserer KiTa legen wir Wert auf ein freundliches und entspanntes Miteinander, in
dem sich jeder angenommen fihlt.

Wir begegnen einander mit Offenheit und Respekt.

Die Meinungen und Anliegen unseres Gegenibers nehmen wir ernst und gehen acht-
sam miteinander um.

Die Vielfalt der Religionen und Kulturen in unserer Einrichtung erleben wir als Berei-
cherung.

Auf dieser Grundlage kdonnen wir jedes Kind so annehmen, wie es ist, und ihm die
Aufmerksamkeit schenken, die es fur seine Entwicklung bendétigt.

Wir horen den Kindern zu, lassen uns auf ihre Bedirfnisse und ldeen ein.

In dem Wissen, dass jedes Kind einen Goldschatz in sich tragt, kdnnen wir auf die
eigenverantwortliche Bildung jedes Kindes vertrauen und sie mit Impulsen unterstit-
zen.

Zugehorigkeit

In unserer Einrichtung liegt uns die Zugehorigkeit der einzelnen Kinder am Herzen.
Sie sollen sich als Teil der Gemeinschaft fiihlen und Anerkennung erfahren.

Dabei helfen wir ihnen, verschiedene Zugehorigkeitskonzepte zu entwickeln. Dabei
erlebt das Kind Vertrauen, Mitgefuihl und Verstandnis. Es wird in seiner ganzheitlichen
Personlichkeit ernst genommen.

Um sich als Teil der Gemeinschaft zu fuhlen, sind wir fir einander da und nehmen die
Starken jedes Einzelnen an. Dabei erfahrt es schnell, dass es in der Gemeinschaft
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bewirken etwas kann, wenn es sich mitteilt. Dieser Prozess wird von uns unterstitzt
und geférdert.

Verldsslichkeit

Verlasslichkeit bedeutet fur uns, fureinander da zu sein. Aus Verlasslichkeit entsteht
Bindung. Diese wird gepragt durch Ehrlichkeit und Transparenz. So erleben uns die
Kinder als verbindliches Gegenuber. Durch eine klare Tagesstruktur mit verschiede-
nen Ritualen erfahren die Kinder Sicherheit. Absprachen, die gemeinsam mit den Kin-
dern getroffen werden, machen den Alltag Gberschaubar. Dadurch erfahren sie Ver-
lasslichkeit. Durch verbindliche Absprachen sowie gemeinsam erarbeitete Regeln ent-
steht Verlasslichkeit.

Vertrauen

,Nichts kann den Menschen mehr starken, als das Vertrauen, dem man ihm entgegen
bringt®
(Paul Claudel)

In unserer KiTa schenken wir den Kindern Vertrauen. Wir schaffen eine Atmosphare,
die den Kindern erméglicht, sich aufeinander einzulassen. Sie probieren sich im Alltag
aus, werden sicherer, erlangen mehr Selbstvertrauen. Die Kinder lernen sich und ihre
Fahigkeiten kennen und beginnen, sich mehr und mehr zuzutrauen. Durch eine ver-
trauensvolle Beziehung zu den Bezugspersonen finden Kinder hier einen Raum, in
dem sie mit ihrer ganzen Personlichkeit gehort werden. Uns ist es wichtig, vertrauens-
wirdig zu sein. Die Kinder erfahren uns als sicheren Hafen, von dem aus sie Schritt
fur Schritt losziehen kdnnen.

Gemeinschaftsfahigkeit

~,Gemeinsamkeiten machen eine Beziehung angenehm, interessant wird sie erst durch
die kleinen Verschiedenheiten®.

In unserer Gemeinschaft bringen Kinder, Eltern und Erzieherinnen Fahigkeiten und
Fertigkeiten in den Alltag mit ein.

Wir schaffen in unserer KiTa einen Raum zum Wohlftihlen. Durch einen verstandnis-
vollen Umgang untereinander treten Kinder, Eltern und Erzieherlnnen leichter in Kon-
takt.

Dadurch wird eine Bindung zwischen allen Beteiligten aufgebaut und jeder Einzelne
fuhlt sich in die Gemeinschaft aufgenommen.
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8. Unser Bild vom Kind

Unsere Kinder.....

neugierig
fantasievoll

wissbegierig

- F ¥

voller Bewegungsdrang und

Experimentierfreude

-

offen und unbefangen

-

aus einem multikulturellen

Umfeld kommend

...... erforschen mit allen Sinnen ihre Umwelt und sammeln dabei wichtige Erfahrun-
gen, die Bildungsprozesse anregen. Bildung geschieht also aus der Eigeninitiative des
Kindes heraus. In den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen heil3t es: “Ziel der Ar-
beit von Kindertagesstétten ist es, Kinder als Subjekte ihres eigenen Bildungsprozes-
ses zu sehen, die als kompetent handelnde Wesen ihre eigene Entwicklung, ihr Lernen
und ihre Bildung konstruieren’.

Damit sich diese Bildungsprozesse entfalten und entwickeln kénnen, braucht das Kind
eine ansprechende Umgebung und Bezugspersonen, die es auf vielfaltige Art und
Weise unterstlitzen, herausfordern, fordern und dariber hinaus ihm das Gefihl des
Angenommenseins vermitteln.




9. Herausforderung an die padagogische
Fachkraft

,Um sieben Uhr 6ffnet unsere Kitadie Turen. Die Erzieherinnen, die fur den Frih-
dienst eingeteilt sind, und auch die ersten Kinder kommen in die Kita. Manche
Kinder kommen ganz verschlafen an. Sie brauchen Zeit und Geduld, um sich
auszuziehen. Das Aufhangen der Jacke féallt den Kleinsten alleine oft schwer. Sie
bendtigen unsere Unterstiutzung. Manche Kinder sprudeln tber von den Ereig-
nissen, die der frithe Morgen oder der vergangene Tag mit sich brachten. Die
Eltern bendtigen unsere Aufmerksamkeit und Konzentration, um wichtige Infor-
mationen das Kind betreffend weitergeben zu kdénnen, z.B. ,,Wie hat das Kind
geschlafen oder von wem wird das Kind heute abgeholt®“. An manchem Morgen
kann das Kind sich nicht von der Mutter/dem Vater I6sen, es will einfach nicht in
der KiTa bleiben: ,Was kdnnen wir tun, um die Bringsituation entspannter zu
gestalten?“ — ein Elterngesprach wird gewiinscht!

Unter anderem bei Tir- und- Angelgesprachen wird Beziehung zu den Eltern aufge-
baut und vertieft. Durch Beziehung kann Vertrauen entstehen. Dieses gegenseitige
Vertrauen ist wichtig, um dem Kind durch diese Erziehungspartnerschaft Kontinuitat
und Stabilitat zu vermitteln. Sie gibt dem Kind die Sicherheit, die es braucht, um explo-
rieren, aktiv werden zu kdnnen.

Auch das Kind wird am Morgen freundlich begri3t. Die ErzieherIn begibt sich auf die
Augenhohe des Kindes und hort ihm zu, was es heute beschatftigt. Sie ist ganz bei
dem Kind. Das Kind fuhlt sich willkommen und wertgeschéatzt- eine weitere Vorausset-
zung fir das Gefuhl der Zugehdrigkeit und die Fahigkeit zur Exploration.

,yJetzt ist es Zeit die Stiihle runter zu stellen und die Raume zu liiften.“ Der KiTa-
Tag ist erst ein paar Minuten alt und doch gibt es schon eine Fulle an Herausfor-
derungen, denen eine Erzieherln sich stellen muss.

Ganz selbstverstandlich begleitet die Erzieherin an diesem Morgen Kind und Eltern.
Die professionelle Haltung hilft ihr, den Uberblick nicht zu verlieren. Sie nimmt Anteil
am Leben der Kinder und Eltern und stellt eine Beziehung her. Sie kimmert sich auch
um die Rahmenbedingungen und schafft damit eine der Voraussetzungen fir einen
,guten Tag*, fur eine entspannte Stimmung oder auch fiir eine herausfordernde Lern-
atmosphare.

In den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen des Landes Rheinland Pfalz heil3t es:
.,Entscheidend fur die Bildungsprozesse von Kindern jeder Altersgruppe ist
die...Haltung der padagogischen Fachkrafte.“

Die Erzieherln weil3 zu diesem Zeitpunkt noch nicht, was der Tag mit sich bringt. Sie
braucht Flexibilitat, um sich jeden Tag auf die Ideen der Kinder einzulassen. Den Alltag
mit den Kindern erleben, sich auf eine Forschungsreise zu begeben ohne das Ergebnis
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zu kennen, aber auch der Motor zu sein und der Sammler, der die Ergebnisse der
Forschungsreise in die Portfolio-Ordner bringt- all das erfordert ein Bewusstsein dar-
Uber, dass die eigene Person, der eigene Charakter, das ,lch® das Handwerkszeug
einer ErzieherlIn ist.

Die Einzigartigkeit der Kinder, ihre individuelle Personlichkeitsentwicklung, ihr Lernen
im eigenen Tempo, die Bedurfnisse der verschiedenen Altersgruppen und Kinder un-
terschiedlicher Herkunft stellen jeden Tag eine Filille an Herausforderungen dar, die es
zu bewaltigen und im Alltag fachlich zu begleiten gilt.

Neben der Unterstlitzung der Alltagsbewaltigung- ganz praktisch, aber auch im emoti-
onalen und sozialen Bereich- ist die Bildungsbegleitung ein wichtiger Teil des padago-
gischen Alltags. Mit einem Impuls auf die Handlungsabsichten von Kindern feinfuhlig
und mit Achtung reagieren, nennt man Responding. Dies kann sowohl zum Klaren
einer Streitfrage hilfreich sein als auch dabei, die Kinder bei ihrem Lernen zu unter-
stuitzen. Neben der fachlichen Kompetenz ist immer auch die Personlichkeit der Erzie-
herin gefordert.

Die Reflexion einer Spielsituation und des eigenen Handelns sowie der Austausch mit
dem Team, Gesprache auf der Leitungsebene, mit dem Trager und anderen Instituti-
onen sind hierbei unerlasslich und selbstverstandlich. Sie geben Rickmeldung tber
die Qualitat der Arbeit und unterstitzen die Weiterentwicklung des padagogischen
Konzepts.

Mit Hilfe von Fortbildungen erweitert die Erzieherln immer wieder ihr Fachwissen und
hat in diesem Rahmen die Mdglichkeit, sich fur bestimmte Themen und Bereiche be-
sonders zu qualifizieren. Kolleginnen in unserem Team kénnen Fortbildungen als
Sprachférderkrafte, Fachkréafte fur Kleinkind- oder Vorschulpadagogik, Integrations-
fachkraft und Fachkrafte fir BNE (Bildung fur nachhaltige Entwicklung) vorweisen.

Fazit:

Die Erzieherln ist prasent, kreativ, verlasslich, ideenreich, offen, standhatft, hilfsbereit,
empathisch, wachsam, verstandnisvoll, interessiert und kompetent.

Sie ist Forscherin und Lernende, Trdsterin und ein Organisationstalent.

Sie hat Zeit und ein offenes Ohr, sie ist Anwalt des Kindes.

19



10. Unser padagogischer Ansatz

Wir Erzieherlnnen méchten durch unsere padagogische Grundhaltung einen vertrau-
ensvollen Kontakt zum Kind aufbauen und eine Atmosphére schaffen, die Bildung
moglich macht. Die Kinder sollen sich wohl und zugehdrig fuhlen. Wir ermutigen sie
dazu, ihre Bedurfnisse zu auf3ern sowie Interessen und Fahigkeiten nachzugehen
bzw. diese zu vertiefen. Wir Erzieherlnnen mochten sie in ihrer Selbstwirksamkeit stér-
ken und ihnen gleichzeitig begleitend und unterstutzend zur Seite stehen.

Wir verfolgen dabei den autoritativen Erziehungsstil, durch den die Kinder grol3e Frei-
raume fur ihr Handeln erfahren, aber auch Lenkung.

Es ist uns wichtig, Bildungsprozesse auch durch die Raumgestaltung unserer Einrich-
tung anzuregen. Dadurch wecken wir den Entdeckungsdrang, die Experimentier- und
Konstruktionsfreude, die Kreativitat, den Bewegungsdrang... der Kinder und ermuti-
gen sie zum Aktivwerden. Wir geben ihnen die Moéglichkeit, Lernerfahrungen zu sam-
meln, die zur ganzheitlichen Bildung beitragen.

Beobachtung und Dokumentation sind fur uns wichtige Instrumente, um einen Bil-
dungsprozess gemeinsam mit dem Kind zu beschreiten.

Es ist uns ein Anliegen, die Kinder durch Projektarbeit zu fordern und zu férdern,
dadurch Wissen zu vertiefen, Impulse zu setzen und Interessen zu wecken; z.B. in
folgenden Bereichen:

Vielfalt -Kultur-
sensibilitat

Bindung — Sprache

Beziehung

Bewegung

Kreativitat




11.1 Grundlagen der Offenen Arbeit

In Krippe und Nestgruppe, d.h. in den U3-Bereich nehmen wir die Kinder im
geschutzten Rahmen der Gruppe auf, d.h. die Kinder werden neben der
Bezugserzieherin von einem festen Mitarbeiterteam in Uberschaubaren
Raumlichkeiten betreut. Neben dem Gruppenraum mit dem wechselnden
Spielangebot nutzen die Kinder den Schlaf-und Bewegungsraum, den Flur sowie den
Waschraum fiir ihr Spiel. Das Explorieren in andere Raumlichkeiten - auch in den U3-
Bereich- wird unterstutzt und begleitet. Dies erleichtert sowohl das Kennenlernen als
auch den Ubergang in den Bereich der nachsten Altersgruppe. Im U3-Bereich arbeiten
wir offen.

Das Konzept der offenen Arbeit findet seit den 70er Jahren Anwendung in Deutschland
und grundet sich auf die Theorien und Praxiserprobung verschiedener Padagoginnen
(Rousseau, Montessori, Korczak, Piaget, Neill). Wir setzen diese Grundlagen auf
unsere KiTa und auf die Bedurfnisse unserer Kinder angepasst um.

Wir verstehen das Kind als aktiven Gestalter seiner Umwelt und als Akteur seines
Bildungsprozesses. Von Natur aus ist das Kind neugierig und interessiert, wissbegierig
und aktiv und wird so seinen Selbstbildungsprozess aus eigenem Antrieb starten. Um
diesem Interesse gerecht zu werden, liegen viele Entscheidungen, die das Spiel
betreffen beim Kind selbst: es darf sich fur Spielangebot und Spielort, flr Spielpartner
und Spieldauer selbst entscheiden.

Unser offener Bereich ist Uber Funktionsrdume organisiert, die jeweils einem
Bildungsbereich  zugeordnet sind. Jeder Raum (Kunstatelier, Bauraum,
Bewegungsraum, Flur mit Rollenspielbereich und Bulcherei, Bistro mit Bereich fur
Gesellschaftsspiele) bietet den Kindern eine anregende Umgebung. Wir achten auf
eine gute, vielseitige Ausstattung, die den unterschiedlichen Interessen und
Fahigkeiten gerecht wird und bieten eine ausreichende Menge an Spiel-, Verbrauchs-
und Beschaftigungsmaterial an. Um die Eigenaktivitat des Kindes zu unterstitzen, sind
diese Materialien frei zuganglich und verfigbar. Der Raum ladt zum Explorieren, zum
Experimentieren und somit zum Lernen ein. Zusatzliche Impulse werden Uber eine
vorbereitete Umgebung gesetzt.

Der Erzieherln kommen in der offenen Arbeit verschiedene Rollen zu: Wir verstehen
uns als Begleiterin, Lernpartnerin und Unterstitzerln, als Zuhérerin und Beraterln auf
Augenhohe. Dies erfordert von der padagogischen Fachkraft eine hohe
kommunikative Kompetenz, Empathie und Feingeflihl, damit das Kind Initiator seiner
Aktionen bleiben kann. Gleichzeitig sehen wir unsere Vorbildfunktion und geben dem
Kind die Moglichkeit, an unserem Modell zu lernen.

Der Tagesablauf im offenen System stellt auch hohe Anforderungen an die
Personlichkeitsentwicklung des Kindes, vor allem an Selbstwahrnehmung,
Selbststandigkeit und Selbstorganisation.
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Um von den Bildungsmaoglichkeiten profitieren zu konnen, muss das Kind seine
eigenen Interessen erspuren und evtl. benennen konnen und wissen, welche
Moglichkeiten zur Umsetzung gegeben sind, z.B. in welchem Raum diesem Interesse
nachgegangen werden kann, welche Interaktionspartner (Kind oder padagogische
Fachkraft) daflr notig sind- viele Entscheidungen sind zu treffen und Beweggriinde
gegeneinander abzuwagen. Fur den Raumwechsel ist eine Anmeldung an unserer
Magnetwand notwendig, die das Kind selbststandig organisieren muss. In der
Spielsituation selbst Ubt sich das Kind ganz intensiv darin, Kontakte mit anderen
Kindern aufzunehmen, Absprachen zu treffen, seine Meinung zu vertreten und
Konflikte auszuhalten und auszutragen. Im Spiel werden Erfolge und Niederlagen
erlebt und so das personliche Verhaltensrepertoire erweitert. Damit erwirbt sich das
Kind einen guten Grundstock an lebenslang erforderlichen Interaktionskompetenzen.

Dieses ist nur moglich durch eine gute, sichere und erfolgreiche Eingewdhnung, die
das Kind ein Gefuhl der Zugehorigkeit entwickeln lasst: Eine sichere, tragfahige
Bindung zur Erzieherln ist Voraussetzung fur das Explorationsverhalten des Kindes.
Wir unterstitzen dies durch unsere offene wertschatzende Haltung den Ideen des
Kindes gegenuber und durch eine Bildungsplanung, die an diesem Punkt anknupft.
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11.2 Der Raum als dritter Erzieher

Die offene Gestaltung unserer Funktionsrdume ladt das Kind zur Selbstbildung, Per-
sonlichkeitsentfaltung und Weltaneignung ein. Durch diesen hohen Aufforderungs-
charakter tritt die p&ddagogische Fachkraft in den Hintergrund. Allein der Raum bietet
dem Kind Geborgenheit und schafft Herausforderungen.

Die Aufgabe der padagogischen Fachkraft besteht darin, durch aktives Zuhéren und
Beobachten sowie im Austausch mit Kolleginnen auf die Interessen und Beddirfnisse
des Kindes aufmerksam zu werden. Daraus zieht sie Rickschlusse, die ihr helfen, den
Alltag zu planen und eine vorbereitete Umgebung zu schaffen. Solche (Bildungs-)
R&ume laden das Kind ein, sich auf Entdeckungsreise zu begeben, aktiv zu werden,
zu gestalten, kreativ zu sein — alleine oder gemeinsam mit anderen Kindern (Peer
Group). Bei der Gestaltung des Raumes als dritter Erzieher achten wir auf

e eine Vielfalt von Materialien, die in ausreichender Menge zur Verfiigung stehen
(zutreffend fur den U3- Bereich)

e Sinnesanregung durch Licht, Akustik, Farben und Materialeigenschatft
e Materialien, die in Augenhthe der Kinder zu finden sind -

dagegen sind Materialien, die nicht fur Kinder zuganglich sein sollen, in héheren
Regalen oder Schranken untergebracht
e ein einheitliches Ordnungssystem, das dem Kind Orientierung gibt

o klare einheitliche Absprachen, die den Kindern Sicherheit bieten.

Sind diese Voraussetzungen gegeben, kann sich das Kind selbstandig im Raum ori-
entieren und Materialien auswahlen, die es braucht, um sein Vorhaben umzusetzen.
Mit Interesse und Engagement wird es so zum Gestalter seiner eigenen Bildungs-pro-
zesse.

Im U3-Bereich unserer KiTa haben wir Funktionsraume eingerichtet, die das Grund-
bedurfnis des Kindes nach Bewegung, Riickzug, Ruhe, Rollenspiel, Gestalten, For-
schen, Bauen und Essen beriicksichtigen. Unterschiedliche, voneinander abgegrenzte
Spielbereiche laden zu einem groR3flachigen Spielen genauso ein wie zu konzentrier-
ten Einzelbeschaftigungen. In Augenhthe aufgehangte oder ausgestellte Werke, Bil-
der und Dokumentationen bieten die Mdglichkeit, Lernprozesse zu reflektieren und mit
anderen Kindern oder Erwachsenen dariber ins Gesprach zu kommen — vielleicht so-
gar daraus neue Plane zu schmieden und nachste Schritte zu entwickeln.

Morgens in der Ankommenszeit sind bereits die ersten Raume fir das Kind geoffnet.
Die restlichen Raume 6ffnen, sobald alle Kolleginnen im Haus sind. Wahrend der Frei-
spielphase kann dann das Kind entscheiden, in welchem Funktionsraum bzw. Funkti-
onsbereich es mit was und wem spielen méchte. Hat es sich fiir einen Raum entschie-
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den, meldet es sich an der bebilderten Anmeldetafel mit dem personalisierten Magne-
ten an. Wechselt es den Spielbereich, setzt es seinen Magneten entsprechend um.
Damit ist das Kind selbst fur sein Tun sowie fur die Organisation des Tages verant-
wortlich und starkt sich dadurch in seiner Autonomie und Selbstwirksamkeit.

Die meisten Funktionsraume sind von einer padagogischen Fachkraft begleitet, einige
jedoch nicht. Damit kommen wir dem Bedurfnis des Kindes nach Ruckzug nach. Wir
trauen ihm zu, sich alleine bzw. gemeinsam mit seinen Freunden auf3erhalb der Reich-
weite einer Erzieherln zu beschéftigen. Dies setzt voraus, dass es fur diese Raume
Regeln und Absprachen gibt, die gemeinsam mit den Kindern erarbeitet und bespro-
chen wurden. Zum Verstehen und damit zum Einhalten dieser Regeln muss das Kind
eine gewisse Reife mitbringen, die vom Alter und Entwicklungsstand des Kindes ab-
hangig ist.

Mit Blick auf den Entwicklungsstand des Kindes unterscheidet sich die Raumgestal-
tung des U3-Bereichs gegeniiber der des U3-Bereichs sehr stark. Kinder unter drei
Jahren kdnnen sich selbst oder auch Gefahren noch nicht so gut ein- bzw. abschatzen.
AulRerdem bendtigen sie viel intensiver die Nahe, Geborgenheit und Begleitung der
Erzieherin.

Daher haben wir uns fur die Nestgruppenkinder sowie fur die Krippenkinder flr ein in
sich geschlossenes Gruppensystem entschieden, welches mit intensiver Begleitung
der Erzieherln das Bedirfnis des Kindes nach Nahe und Geborgenheit, Bewegung,
Wahrnehmen, Essen, Rollenspiel Gestalten, Beobachten aufgreift. Den Kindern im
U3-Bereich steht eine sehr ausgewahlte und tUberschaubare Auswahl an Materialien
zur Verflgung, die oft ausgetauscht werden. Fir die Erfahrung mit dem ganzen Koérper
bzw. das Erforschen mit allen Sinnen bieten wir den Kindern einen Materialpool an,
der auch mit Sinnesmaterialien bestickt werden kann. Alle Materialien werden dem
Kind so prasentiert, dass das Prinzip des Raumes als dritter Erzieher auch in diesem
Bereich Bedeutung erlangt.

Weitere Informationen zur Raumgestaltung der Krippe und der Nestgruppe sind den
jeweiligen Gruppenkonzeptionen zu entnehmen.

Folgende Funktionsbereiche stehen den Kindern im U3-Bereich zur Verfugung:

Kunstatelier mit Nebenraum, Bauraum mit Nebenraum, Essensraum, Rollenspiel-be-
reich, Bucherei, Turnraum, Ruhebereiche, AuRengelande

Abgegrenzter U3-Bereich: Nestgruppe mit Schlaf- und Bewegungsburg, Krippe mit
Schlafraum, gemeinsamer Rollenspielbereich im Flur sowie ein Waschraum.

Zum tieferen Einblick in die Umsetzung der Funktionsraume fligen wir nachfolgend die
Raumbeschreibungen von Kunstatelier, Bauraum, Turnraum und Rollenspielbereich
an. Der Essensraum wird in dem Punkt ,Ernahrungsbildung“ beschrieben. Die Nest-
und Krippenkonzeptionen greifen u.a. auch das Thema ,Der Raum als 3. Erzieher” auf.
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11.2.1 Kunstler des Kunstateliers

,Neben der Sprache liegen wichtige Ausdrucksformen fiir Gefiihle, fir Geschich-
ten, fur Botschaften nach auf3en im musisch-kreativen Bereich, d.h. in der Nutzung
von gestalterischen Mitteln wie Zeichnen, Malen, plastisches Formen und von Mu-
sik oder dem eigenen Korper als Ausdrucksmittel. Der Umgang mit Gestaltungs-
werkzeugen wie Stifte, Pinsel, Schere und Spachtel kann im Rahmen der Arbeit in
der Kindertagesstatte kennen gelernt und getibt werden. Damit ist zugleich die
Entwicklung feinmotorischer Fahigkeiten verbunden. Es soll mdglichst wenig mit
vorgefertigtem Material gearbeitet werden...”

(Zitat aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen)

R&aume zu Bildungsraumen einzurichten, ist in unserer Kindertagesstatte von grofRer Bedeu-
tung. Dieser konzeptionelle Ansatz spiegelt sich in der Gestaltung des Kunstateliers wider.

Betritt man das Kunstatelier, féllt die Farbwahl des Raumes auf, die sich in den Grundfarben
(Rot-Gelb-Blau) widerspiegelt - dieses klare Konzept unterstiitzt das unbewusste Lernen der
Kinder und hat zugleich einen motivierenden Charakter.

Es ist jedem Kind selbst Uberlassen,
wie es in diesem Raum téatig werden
mdchte. Gemal unserem Prinzip des
.Raumes als 3. Erzieher® liegen alle
Materialien zur freien Verfligung aus
und motivieren das Kind durch den ho-
hen Aufforderungscharakter.  Auf
Nachfragen sind auch weitere Materi-
alien verfigbar bzw. werden bereitge-
stellt.

Ein Spiegel z.B. ausgerichtet zum
Farbtisch erweitert die raumliche
Wahrnehmung der Kinder- neue Koordinationserfahrungen werden angeeignet und Impulse
fur die Korpererfahrung gesetzt.

In verschiedenen Aufbewahrungssystemen wird das Material sichtbar aufbewahrt, so werden
z.B. die Buntstifte in farblich gekennzeichnete Becher eingeraumt. Dieses Ordnungssystem,
das sich auch in anderen Bereichen widerfindet, soll zum kreativen Umgang mit den bereitge-
stellten Materialien anregen und die Orientierung beim Aufrumen erleichtern. Das hat zur
Folge, dass AufrAumen nicht als lastig empfunden wird, sondern als eine Aktion, die der Lust
der Kinder am Sortieren entgegenkommt und somit einen wichtigen Lerneffekt mit sich bringt.




Ein Bereich des Kunstateliers ist zum Anschauen von verschiedenen Kunstbichern eingerich-
tet. Daflir wurde bewusst die Farbe beige gewéhlt, um eine Farbreiziiberflutung zu vermeiden
und eine Atmosphare der Ruhe zu erzielen.

Dieser Bereich des Raumes ladt Kinder dazu ein, literarische Erfahrungen (mit dem Schwer-
punkt Kunst) zu sammeln und ihre Kenntnisse der Kunst/den Kiinstlern betreffend zu vertiefen.
Dafur stehen den Kindern Bilderbticher, Kunstkarten und Kunstdrucke zur Verfiigung, die auch
als Motivation flir das eigene kreative Schaffen dienen sollen.

Diese Ecke des Raumes wird je nach Interesse der Kinder unterschiedlich genutzt. Sie ist auch
fur andere Spielthemen vorbehalten, vielleicht fur eine Buroecke, in der die Kinder ihrem Inte-
resse am Schreiben nachkommen, oder gar eine Schminkecke, in der die Kinder sich selbst
im Spiegelbild bemalen. In dieser Ecke kdnnen auch Projektthemen umgesetzt werden.

Im Kunstatelier findet dartber hinaus freies, phantasievolles Gestalten und Experimentieren
der Kinder statt, mit vielfaltigen Materialien und Gegensténden wie: z.B. Wasser- und Finger-
farben, Stoffmalfarben, Filzstiften, Wachsmalstiften, Papier in verschiedener Qualitat und For-
mat, Pappe, Schachteln, Dosen, Steinen Muscheln, Stoff- und Wollresten und vieles mehr.
Diese Materialien stehen den Kindern ,geordnet® und gut sichtbar zur Verfiigung und regen so
die Phantasie an und eréffnen Gestaltungsmoglichkeiten.

Auch mit Knete, Salzteig, Gips, Pappmaché und Ton kénnen sich die Kinder nach freier Wahl
beschéftigen. Uber diese Materialien findet plastisches Gestalten statt, indem z.B. aus Knete
oder Salzteig verschiedene Phantasiegestalten und Tiere entstehen.

Das Kunstatelier ist fiir Kinder zum Ort geworden, wo sie ihrer kreativen Schaffensfreude freien
Lauf lassen kénnen. Dabei ist es wichtig, dass sie nicht dem Zwang unterliegen ein bestimmtes
Ergebnis erzielen zu missen, sondern dass vielmehr ein prozessorientiertes als ein produkt-
orientiertes Gestalten angestrebt wird. Es geht dabei vielmehr darum, welche Fahig- und Fer-
tigkeiten das Kind dabei fordert, welche Wahrnehmungsprozesse angeregt werden und wel-
che Materialien es daflir verwendet und kombiniert. Prozessorientiert heif3t, mit allen Sinnen
wahrnehmen.

Die Schaffensfreude der Kinder, soll durch die eigene Freude der Erzieherin sowie durch ihre
Motivation und Begleitung Unterstlitzung finden. Eine besondere Wertigkeit wird den Kinder-
arbeiten beigemessen, indem diese mit Namen versehen fir Eltern etc. ausgestellt werden.

Ein groRBer Maltisch und zwei Staffeleien stehen den Kindern weiterhin zur Verfligung. Das
Malen an der Staffelei ermdglicht ein groRraumiges ,bewegtes” Malen, das aus dem ganzen
Korper hervorgehen kann.

Ein vielfaltiges Sortiment an Pinseln differenziert die Anforderungen beim Malen mit Wasser-
und Fingerfarbe im Hinblick auf Feinmotorik und Kraftdosierung.

Durch Schaffung einer vorbereiteten Umgebung seitens der Erzieherin werden die Kinder zum
Gestalten angeregt. Im Vordergrund des kreativen Tuns steht die Idee der Kinder, Eigeninitia-
tive ist erforderlich. .die Erzieherin hilft die Idee weiterzufiihren, gibt Anregungen und Impulse.
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»---Im Einzelnen soll den Kindern erméglicht werden:

mit der Vielfalt der verschiedenen Materialien vertraut zu werden,
die Ausdrucksmdglichkeiten von Farben und Formen kennen zu
lernen und kreativ anzuwenden,

typische Stilmittel ausgewahlter Kunstepochen oder Kinstler
kennen und mit ihnen experimentieren zu lernen,

ihre eigene kunstlerische Arbeit und die kiinstlerische Arbeit
anderer Wert zu schétzen...”  (zitat aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen)

Es ist verbliffend, was Kinder denken und wie sie es auf ihre Weise malen oder zeich-
nen! Jeder Mensch ist auf seine Art und Weise kunstlerisch veranlagt Beim Entdecken
und Entwickeln dieser Fahigkeit sind wir respektvolle Begleiter des Kindes.

Alch male die Dinge, wie ich sie denke, ni

(Zitat Pablo Picasso)




11.2.2 Konstrukteure des Bauraums

»--.Kinder beginnen bereits mit der Geburt, durch kleine Experimente
Ursache-Wirkungs-Zusammenhange herzustellen. Sie beobachten ge-

“

nau, was passiert, wenn...?....
(Zitat aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen)

Erkunden wir den Funktionsraum ,Bauen und Konstruieren“ mit dem angegliederten
Nebenraum aus der Sicht zweier Kinder.

Kind A kommt morgens in den Bauraum. Was soll es heute tun? Lust, aus Frébel- oder
Kaplasteinen etwas zu bauen, hat es heute nicht, und auch die verschiedenen Kon-
struktionsmaterialien wie Lego, Sonos oder Nopper sind nicht interessant. Naturlich
konnte es noch einmal die Baumaterialien wie Rohre und Kabel hervor holen oder eine
Kugelbahn aus Papprohren gestalten, eine Phantasielandschaft aus Naturmaterialien
aufbauen, das ware genauso spannend. Dazu kénnten dann die Tiere mit einbezogen
werden, oder eine Eisenbahn kénnte durch diese Gegend filhren. Aber die Entschei-
dung ist noch nicht getroffen.

Vielleicht ware heute auch etwas Handwerkliches richtig? A kdnnte weben oder sti-
cken, Mortelsteine kleben oder sich am Werkzeugtisch beschaftigen, aber die richtige
Idee ist ihm noch nicht gekommen, und die Anregungen der Erzieherln treffen auch
nicht ins Schwarze.

Zum Gluck sitzt Kind B in der ruhigen Ecke mit den Planen und Vorlagen, wo man sich
immer wieder Anregungen holen kann. B betrachtet ein Architekturbuch und bleibt am
Bild des schiefen Turms von Pisa hdngen. Schnell ist geklart, dass A und B dieses
Buch gemeinsam anschauen, soviel Sozialkompetenz besitzen beide. Und ebenso
schnell entspinnt sich ein Gesprach Uber die Eigenheiten dieses Turmes und damit
verbunden der Wunsch, diesen nachzubauen. Nicht ganz einig sind sich die Kinder
Uber das richtige Material, einigen sich aber schlief3lich darauf, die Kaplasteine zu nut-
zen. A muss dafur wichtige Griinde anfihren: Das Material ist in ausreichender Menge
vorhanden, es ist frei.




Unter diesen Voraussetzungen schlief3t B sich den Argumenten an, das Bauen startet.
Der Teppich signalisiert den Kindern, dass hier Vorsicht waltet und man Rucksicht auf
die Bauwerke nehmen muss. Ungestort bauen die Kinder die Grundform des Turmes
und ahmen die Rundung und auch die Schrage treffend nach. Doch nach einer gewis-
sen Bauhohe wackelt der Turm, stiirzt schlief3lich ein. Diese Erfahrung entmutigt A und
B nicht, sie starten neu, verringern die Neigung etwas- denn hier haben sie das Prob-
lem festgestellt, obwohl beide von Statik noch nie etwas gehdrt haben. Tatsachlich
gelingt es, den Turm in der gewinschten Hohe zu bauen- ein Erfolg! So ermutigt wa-
gen sie sich an die Gestaltung der Rundbdgen, was aber mit diesen Steine nicht ge-
lingt: eine neue Materialauswahl muss getroffen werden. Leider sind die gewlnschten
Bausteine anderweitig vergeben, und erst nach langen Verhandlungen werden diese
mit A und B geteilt.

Beispielhaft haben A und B hier die Angebote des Bauraums fur ihr Lernen genutzt.

Sie haben ihre Entscheidungsfahigkeit und ihre Sozialkompetenz geférdert, selbstbe-
wusst ihre Meinung vertreten, ihre Frustrationstoleranz gesteigert und auf andere
Rucksicht genommen.

Sie haben ihre Materialerfahrung zur Auswahl genutzt und das gewahlte Material fein-
motorisch geschickt gehandhabt.

Ihr Modell haben sie intensiv betrachtet und auf wesentliche Elemente reduziert, haben
ein Foto in ein 3D-Modell umgesetzt und so Phantasie und Kreativitat bewiesen. Wich-
tige Erfahrungen mit der Statik wurden gemacht.

Mit Beobachtung und Dokumentation halten wir den Arbeits- und Lernprozess fest,
kénnen Planungsunterlagen sichern und mit dem Kind einen Ausblick erarbeiten.

Vielleicht werden sie sich beim n&chsten Mal an einer selbst erdachten Maschine ver-
suchen und hier andere physikalische Grunderfahrungen, z.B. mit der Hebelwirkung
oder der Fliehkraft machen, denn auch dafur stellt der Bauraum Material und Platz
bereit. Méglicherweise ziehen sie sich in den kleinen Nebenraum zurtick, der variabel
und bedarfsorientiert genutzt wird: mal fur lautere Angebote wie eine Werkstatt, mal
fur ein ruhiges Angebot, das die volle Konzentration erfordert- z.B. eine Planungsecke
mit Literatur und Schreib- und Zeichenmaterial.

Selten ist das Bauen und Konstruieren nur dem Selbstzweck gewidmet wie im oben
beschriebenen Beispiel. Im Bauraum findet oft eine Kombination aus Konstruktions-
spiel und Rollenspiel statt, die wir durch Bereitstellung entsprechender Materialien un-
terstitzen. Mit der groRen Burg findet die Wertschatzung des Rollenspiels in der
Raumgestaltung ihre Beriicksichtigung, ebenso kénnen die Kinder dort ihrem Bedurf-
nis nach Ruhe und Riickzug nachkommen.
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Im Bauraum bieten wir in der Regel einen Materialtisch fur das freie Experimentieren
an. Weitergefuihrt werden diese Er-
fahrungen an Tabletts, die dem Kind
vorbereitete Experimente in Einzel-
arbeit ermoglichen. Ob hier auch
weitergehende Forscherfragen ge-
stellt werden, ergibt sich aus der Mo-
tivation des Kindes und aus der In-
teraktion einzelner Kinder bzw.
Kind/ErzieherIn. Diese Einzeltische
verleihen einem Teil des Raumes ei-
nen ,Werkstattcharakter®, wahrend
der Gbrige Raum durch Podest, Tep-
piche und andere variable Raumtei-
ler Ecken und Nischen in verschie-
denen Grdl3en, in lichten und abgedunkelten Ecken und mit unterschiedlichen Funkiti-
onen bietet.

Lo s

Im Freispiel steht die Erzieherin des Bauraums den Kindern begleitend und unterstit-
zend zur Seite und tragt fur eine vorbereitete Umgebung sowie fur die Beschaffung
von Materialien Sorge. Ansonsten nimmt sie, wie in den anderen Funktionsrdumen
auch, eher eine zuriickhaltende Rolle ein, durch die es ihr méglich wird, Kinder zu
beobachten, deren Lernprozesse zu dokumentieren und diese als Lerngeschichte fir
das Portfolio umzusetzen.

Diese Verfahrensweise lasst die Erzieherin erkennen, an welchen Themen Kinder in-
teressiert sind, ob Veranderungen in der Raumgestaltung nétig sind und welche Hilfen
und Unterstitzungen die Kinder fur eine zielgerichtete Entwicklung brauchen.

Am Beispiel der Kinder A und B wirde an ihrem Interesse fur physikalische Gesetz-
mafigkeiten durch die Bereitstellung weiterer Materialien aufgebaut und damit ftr wei-
tere Lernerfahrungen gesorgt werden. Bei Bedarf erhalten die Kinder einen Impuls,
der einen neuen Blickwinkel eroffnet, neue Mdglichkeiten anbietet, ein neues Ziel de-
finiert. Auch fur Projekte kntpfen wir an Ideen der Kinder an.




11.2.3 Bewegungsraum KiTa

»....0Urch Bewegung erobert das Kind seine Umwelt, gewinnt kognitive, affektive
und soziale Erfahrungen und driickt sich aus. Sie gehort zu den elementaren kindli-
chen Handlungs- und Ausdrucksformen. Durch sie bauen Kinder ihre motorischen
Fahigkeiten auf, gewinnen an Geschicklichkeit und Sicherheit und nehmen sich
selbst und ihre Umgebung deutlich wahr. Bewegung hat eine sehr hohe Bedeutung
fur die Entwicklung der Kinder auf unterschiedlichen Ebenen. Sie leistet einen we-
sentlichen Beitrag fur die Entwicklung der kindlichen Vorstellung von sich selbst und
der Welt.....”

Ein kleiner Auszug aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen fir Kindertagesstétten
von Rheinland-Pfalz, der deutlich macht, welch hohen Stellenwert Bewegung fiir die Gesamt-
entwicklung der Kinder hat.
Um sich gesund entwickeln zu
kénnen, brauchen Kinder aus-
reichende  Bewegungsmaog-
lichkeiten. Doch diese sind
aufgrund der verdnderten Le-
benssituationen fir viele Kin-
der nicht mehr als selbstver-
standlich anzusehen. Im Ge-
genteil, Bewegungsmangel in
der Kindheit ist in der heutigen
Zeit keine Seltenheit mehr.
Um dem entgegenzuwirken,
sehen wir uns als KiTa ver-
starkt in der Verantwortung,
Bewegungsraume zu schaf-
fen, die zum Austoben, Klet-
tern, Balancieren, Hipfen und Rennen anregen und somit im Einklang mit der natlrlichen Be-
wegungsfreude der Kinder stehen.

Nachfolgend ist aufgeflihrt, wie der Themenbereich ,Bewegung“ in unserer KiTa praktische
Umsetzung findet:

e Wahrend der Freispielphase bietet sich den Kindern die Mdglichkeit den Turnraum flr
sportliche Betatigungen zu nutzen. Durch die bereitgestellten/aufgebauten Turngerate/
Turnmaterialien kénnen sie die verschiedensten Bewegungsarten ausprobieren und
Uben, neue Bewegungsformen entdecken und durch das Gestalten von Bewegungsland-
schaften kreativ tatig werden. Dieses Bewegungsangebot wird in der Regel padagogisch
begleitet. Auch bewegungs-reiche Rollenspiele kénnen hier stattfinden.

e Von einer begrenzten Anzahl von Kindern kann der Turnraum aber auch ohne Begleitung
einer padagogischen Fachkraft genutzt werden. Um gerade dann mogliche Gefahren-
guellen auszuschlieRen, sind mit den Kindern Regeln erarbeitet und besprochen worden.




Diese Regeln geben u.a. vor, welche Turngerate/Turnmaterialien den Kindern fur das freie
Bewegungsangebot zur Verfligung stehen und welche aus Griinden der Sicherheit ausge-
schlossen werden. In regelmafligen Abstédnden vergewissert sich eine Erzieherin, ob
diese Absprachen Umsetzung bei den Kindern finden.

e Die Nestgruppenkinder nutzen in der Regel einmal wdchentlich in Begleitung einer
Erzieherln den Turnraum fiur Bewegungsangebote. Fir die Krippenkinder wird der
Nebenraum der Krippe entsprechend umgestaltet und genutzt.

e Die Gruppenraume des U3 Bereichs und die Funktionsraume des U3-Bereichs sind so
konzipiert, dass auch diese durch Spiellandschaften, Spielebenen mit unterschiedlichen
Aufgangen, Podeste, Hohlen, freie Spielflachen...vielfdltige und herausfordernde Be-
wegungsmaglichkeiten bieten.

e Ansporn, um sich ausreichend bewegen zu kdnnen, bietet auch das Aufl3engeléande
unserer KiTa, welches sich in einen U3- und U3-Bereich gliedert. Beim taglichen Erkunden
der freien Natur sowie beim Ausprobieren der verschiedenen Auf3enspielgerate, des
Sandkastens.... kdnnen die Kinder vielfaltige Erfahrungen sammeln und sich immer
wieder aus Neue herausfordern.

Zum Abschluss noch einen weiteren Auszug aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen
fur Kindertagesstéatten von Rheinland-Pfalz, in dem Ziele aufgefiihrt werden, die wir unveran-
dert auch fir uns in Anspruch nehmen kénnen.

Ermoglichte Bewegungsangebote geschehen mit dem Ziel:
- ,...die natiirliche Bewegungsfreude der Kinder und ihre Eigenaktivitdt zu unterstiitzen,
- ihren Mut zum Einsatz ihrer motorischen Fahigkeiten zu férdern,

- Kindern die Erfahrung zu ermdéglichen, dass sportliche Betatigung flir das korperliche
Wohlbefinden wichtig ist,

- sie in ihrer natiirlichen Bewegungsfreude nachhaltig zu stérken...”
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11.2.4 Rollenspiel

Beim Betreten unserer KiTa fallt der Blick unweigerlich auf den grof3en Rollenspielbereich im
Flur. Auf zwei Ebenen haben die Kinder mit allerlei Materialien die Méglichkeit, in verschiedene
Rollen zu schlipfen, Verkleidungen und Alltagsmaterialien zu nutzen und umzudeuten, sich
eigene Erlebnisse und eine eigene Welt zu schaffen.

Dies geschieht altersangemessen, indem das Kind im Alleinspiel zuerst Tatigkeiten aus dem
Alltag nachahmt, ohne sie in einen Kontext einzubinden. Beim einfachen Rollenspiel schlipft
das Kind bereits in eine Rolle, begleitet oft sein Tun in Form von Selbstgesprachen. Dieses
Spiel wird anfangs durch nur einen Mitspieler erweitert und wird somit zum sozialen Rollen-
spiel. Die Handlung ist noch einfach und wird nicht weiterentwickelt. Im gehobenen sozialen
Rollenspiel wird schlief3lich eine Szene oder Geschichte dargestellt, deren Handlung vielerlei
Absprachen erfordert und die offen ist fir neue Rollen, neue Mitspieler. Die Kinder entwickeln
ihre eigenen Geschichten und besprechen mit ihren Mitspielern so lange den Verlauf der
Handlung und die Ausgestaltung der Rollen, bis das Spiel selbst zur Nebensache wird.

So zeigt sich im Rollenspiel ganz deutlich die soziale und emotionale Entwicklung des Kindes.
Soziales Lernen findet hier in besonderem Mal} statt und gibt dem Kind die Moglichkeit, sich
an den verschiedenen Lerndispositionen zu erproben. Deshalb liegt uns das Rollenspiel ganz
besonders am Herzen und ist nicht auf den dafiir ausgewiesenen Bereich im Flur beschrankt.

Auch in den anderen Funktionsbereichen der KiTa findet das Rollenspiel seinen Platz. Sei es
im Bauraum, wo das Bauen von einer Aufgabenverteilung in verschiedenen Handwerkerrollen
begleitet ist und vielfaltiges Belebungsmaterial zum Rollenspiel auffordert, im Kunstatelier, das
zum Beispiel das kreative Gestalten eigener Verkleidungen unterstitzt, oder nicht zuletzt in
der Bicherei, die das Material zum Nachspielen von Geschichten liefert- tberall erfahrt das
Rollenspiel eine besondere Wirdigung und Férderung.

Hier findet Bildung statt: Das Kind setzt sich mit der (Um-)Welt auseinander, schliipft in andere
Rollen und fuhlt sich in sie ein. Das Sozialverhalten wird vor allem in den letzten Stufen des
Rollenspiels gelibt, die Kinder lernen voneinander. Nicht zuletzt das Regelbewusstsein wird
im Kontext des Spiels gelernt.

Darlber hinaus kann das Kind im Rollenspiel Erlebnisse verarbeiten und innere Konflikte ver-
arbeiten. Sprach- und Ausdrucksfahigkeit werden geférdert.

Ist die padagogische Fachkraft im U3-Bereich noch als Mitspielerin gefordert, so tritt diese
Funktion bei den alteren Kindern in den Hintergrund. Als Zuschauer kdnnen wir hier aussage-
kraftige Beobachtungen machen Uber das Erleben von Kindern, tber ihre Sorgen und Note,
ihre Wiinsche und Traume, ihre Bedurfnisse.
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11.3 Bedirfnisorientierte Arbeit

Wir verfolgen in unserer KiTa das Ziel der kind- bzw. bedurfnisorientierten Arbeit. Mit Blick auf
die Bedirfnisorientierung fordern wir die Personlichkeitsentwicklung des Kindes und kommen
unserem Bildungsauftrag nach.

Wir verstehen Bildung als Selbstbildung. Diese gelingt in einer férderlichen Atmosphéare, mit
stabilen und verlasslichen Bindungen und aus einer Eigenmotivation des Kindes heraus. Dafiir
ist die Erfullung der kindlichen Bedurfnisse eine Grundvoraussetzung. Neben den Grundbe-
durfnissen wie z.B. Nahrung, Schlaf, Sicherheit sind uns die seelischen Grundbediirfnisse be-
sonders wichtig: das Bindungsbedurfnis, das Bedirfnis nach Weltaneignung, das Bedirfnis
nach Orientierung, das Bedurfnis nach Selbstwerterhéhung und Selbstwertschutz, das Bedurf-
nis nach Lustgewinn und Unlustvermeidung.

Auf die Erfillung dieser Bedurfnisse achten wir im persdnlichen Umgang mit dem Kind, bei der
Raumgestaltung, bei der Gestaltung des Tagesablaufes sowie bei der individuellen Bildungs-
planung. Partizipation ist fur uns ein wichtiges Element, um die Bedurfnisse der Kinder erken-
nen und ernst zu nehmen. Denn: werden Grundbedurfnisse des Kindes tber langere Zeit nicht
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befriedigt, gehen seine Schatze verloren. Genau diese Schéatze mochten wir aber durch eine
intensive Bedurfnisorientierung ans Tageslicht bringen! Eine permanente Unterdriickung der
Bedurfnisse kann zudem dazu fiihren, dass das Kind ein herausforderndes Verhalten zeigt.
Werden die Grundbedurfnisse jedoch sicher erfiillt, ist eine gute Grundlage fir das seelische
Wohlbefinden des Kindes gegeben.

Unser Kinderschutzkonzept nimmt ebenfalls die kindlichen Bedurfnisse in den Blick und hilft
uns, diese auch in herausfordernden Situationen nicht zu missachten.

Die Nahe zum Kind gewahrleistet unser Bezugserziehersystem. Die Bezugserzieherln tragt
fur eine regelmafige Beobachtung und Dokumentation sowie flr mindestens jahrliche Ent-
wicklungsgesprache Sorge und leitet weitere Gesprache bei Bedarf ein- sie macht sich zum
Anwalt des Kindes.

Wir unterstiitzen das Kind dabei, seine eigenen Bedirfnisse wahrzunehmen und auszudri-
cken (verbal und nonverbal), verleihen dem Empfinden durch aktives Zuhéren Worte. Wir un-
terstitzen das Kind dabei, seine Bedurfnisse so umzusetzen, dass auch die Bedurfnisse der
Anderen ihre Berucksichtigung finden. Diese Alltagsbewaltigung beinhaltet oft ein Konfliktma-
nagement und ist ein wesentlicher Teil der Selbstfindung des Kindes und unserer padagogi-
schen Arbeit.

Unser Tagesablauf lasst dem einzelnen Kind in jedem Bereich der KiTa, dem jeweiligen Ent-
wicklungsstand angepasst, einen groRen Gestaltungsspielraum und bietet somit viel Gelegen-
heit, die eigenen Bedurfnisse wahrzunehmen: wann mdchte ich essen, welches Spiel interes-
siert mich, an welchem Mittagskreis mochte ich teilnehmen, habe ich das Bedurfnis zu ruhen?

Fur alle diese Entscheidungen ist eine gute Selbstwahrnehmung entscheidend. Darlber hin-
aus missen viele Bedurfnisse mit dem Leben in der Gemeinschaft in Einklang gebracht wer-
den: ich mdchte turnen- leider ist der Turnraum schon voll und ich muss warten. Mehrere ver-
schiedene Bedirfnisse missen gegeneinander abgewogen werden: Mein Freund mdchte
nicht an meinem bevorzugten Mittagskreis teilnehmen- was ist mir wichtiger? Die Begleitung
dieser Entscheidungsprozesse unterstitzt die Personlichkeitsentwicklung des Kindes, aber
auch die Entwicklung seiner Gemeinschaftsfahigkeit.

Bei der Raumgestaltung wird sowohl in den Gruppenraumen von Krippe und U3-Bereich als
auch im Offenen Bereich der KiTa den verschiedenen Bediirfnissen der Kinder Rechnung ge-
tragen. Es ist fr uns selbstverstandlich, den Kindern ein Mitspracherecht bei der Gestaltung
Jihrer* RAume zu gewahren. Die Themen der Kinder sollen hier abgebildet sein und sich in den
Spielmdglichkeiten wiederfinden.

Unsere Bildungsplanung mittels Lerngeschichten geht individuell auf das einzelne Kind ein
(siehe Punkte Beobachtung und Dokumentation sowie Bildungsplanung). Dennoch bieten wir
dem Kind auch andere Themen an, indem Impulse gesetzt werden und Projektthemen aus
aktuellen Anlassen heraus entstehen (siehe auch Punkt Letztes Jahr in der KiTa).
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11.4 Bedeutung und Stellenwert
des Spiels

,Das Kleinkind weil3, was das Beste fir es ist. Lasst uns selbst-verstand-
lich dariber wachen, dass es keinen Schaden erleidet. Aber statt es un-
sere Wege zu lehren, lass uns ihm Freiheit geben, sein eigenes kleines
Leben nach seiner eigenen Weise zu leben. Dann werden wir, wenn wir

gut beobachten, vielleicht etwas Gber die Wege der Kindheit lernen”.
(Zitat von Maria Montessori)

Das Spiel ist der ,Hauptberuf‘ des Kindes. Im Spiel geht es seinen Weg.

Kinder setzen sich auf diesem Weg mit der Umwelt, mit sich selbst, mit ihren Beobach-
tungen und erlebten Situationen auseinander, ahmen diese nach und beginnen spie-
lerisch die Welt zu erforschen und zu verstehen. Sie arbeiten mit allen Sinnen und
wenden dabei weitere Strategien an- sie wiederholen und variieren ihr Tun. Sie be-
obachten z.B. Vogel im Futterhaus, ahmen im Turnraum beim Sprung vom Kasten das
Fliegen nach und erfahren so, dass ein Mensch nicht ohne Hilfsmittel fliegen kann. Sie
lernen aber auch die Welt zu verandern, indem sie eigene Ideen entwickeln und wir
ihnen die Moéglichkeit geben, diese umzusetzen- erlauben wir ihnen, mit selbstgebau-
ten Flugeln vom Kasten zu springen und weitere Fragen zu stellen! (Zitat von Gerald
Huther: ,Es geht ja nicht immer nur ums Gewinnen, sondern es geht darum...spiele-
risch auszuprobieren, wie etwas gehen kdnnte. Das ist ein zutiefst kreatives Gesche-
hen.®).

Die KiTa ist auch der Ort, wo Begegnungen stattfinden und wo die Kinder durch ein
Zusammenspiel Erfahrungen sammeln kénnen. Ein freies vielfaltiges Spiel bietet Kin-
der die Mdglichkeit, sich stadndig mit neuen Materialien und Anforderungen auseinan-
der zu setzen, verschiedene Handlungsmoglichkeiten auszuprobieren, neue Erfahrun-
gen zu machen und Kompetenzen zu entwickeln.

Dazu bieten wir den Kindern in den einzelnen Bereichen unserer KiTa verschiedene
altersgerechte Spielraume, Spielmaterialien und Spielformen an. Dem Freispiel kommt
dabei die grofdte Bedeutung zu, denn hier kdnnen die Kinder weitgehend selbstbe-
stimmt und -motiviert ihren Interessen und den eigenen Bedurfnissen nachgehen:

« sie entscheiden Uber den Spielort und kdénnen dazu im Offenen Bereich
verschiedene Funktionsraume (fir Bauen und Konstruieren, fur das kreative
Gestalten, fur Bewegung und/oder Rollenspiel, fir Gesellschaftsspiele und
Puzzles) sowie das AulRengelande nutzen.

« sie entscheiden Uber Spielpartner bzw. entscheiden sich fir das Alleinspiel.

e sielegen den Spielinhalt und die Spieldauer fest.
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In verschiedenen Raumen besteht die Moglichkeit zur Materialerfahrung, zum freien
und begleiteten Experimentieren und zur Arbeit mit Lerntabletts. Die Mittagskreise bie-
ten u.a. Gelegenheit zum angeleiteten Spiel in Form von Kreis- und Fingerspielen, von
Mitmach- und Klanggeschichten.

Die Vielfalt der Spielmdglichkeiten zeigt die Vielfalt der sich bietenden Lernerfahrun-
gen fur das Kind. Durch diese Erfahrungen eignen sie sich Kompetenzen an, die ihnen
Sicherheit geben und Handlungsspielrdaume eréffnen.

Fur die Personlichkeitsentwicklung stellt das Spiel somit besonders fir Kinder von 0-6
Jahren die elementare Form des Lernens dar: Spiel ist Lernen und Lernen ist Spiel.
Aufbauend auf den Erfahrungen des Elternhauses, welche das Fundament darstellen,
ist die KiTa der Ort, an den die individuellen Fahigkeiten der Kinder im sozialen, psy-
chischen und physischen Bereich gefestigt und bei Bedarf geférdert werden.

Es werden nur solche Forderprogramme eingesetzt, die dem Kind Freude bereiten und
seine Spielaktivitat erg&nzen, nicht storen (nach den Bildungs- und Erziehungs-emp-
fehlungen fur KiTas. Rheinland-Pfalz). Im Spiel kénnen alle Fahigkeiten erworben, die
fur eine spatere Schulfahigkeit wichtig sind.

Auf dieser Grundlage ist es uns wichtig, das kindliche Spiel in seiner ganzen Band-
breite zu unterstitzen und mittels Beobachtung und Dokumentation auch fur das Kind
als Lernprozess sichtbar zu machen (siehe Punkt ,Beobachtung und Dokumentation®
und “Grundlagen der padagogsichen Arbeit”). Neben und aus den Lerngeschichten
flieRen immer wieder Impulse in Form von neuen Materialien, aktuellen Themen und
darlber hinaus auch jahreszeitliche Aktivitaten in die padagogische Arbeit mit ein.

Um das spielerische Lernen zu ermdglichen, schaffen wir eine Umgebung und eine
wertschatzende Atmosphare, indem wir:

« darauf achten, dass das Kind sich zugehorig fuhlt und sich entspannt dem Spiel
zuwenden kann

- die Eigenmotivation des Kindes wahrnehmen und unterstitzen

« die Kinder in die Planung des Alltags und ihres Lernprozesses mit einbeziehen
« dem Kind ermdglichen ganzheitliche Erfahrungen zu machen

« positive Verstarkung nutzen, u.a. durch die Bildungsdokumentation.

In sicherem Rahmen sollen die Kinder Erfahrungen sammeln und ihrer Neugierde
nachgehen kdnnen. Wichtig ist, den Kindern Zeit zu schenken: Zeit flrs Spiel, Zeit zum
Forschen, Zeit zum Denken - Zeit zum Wachsen und Lernen!
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11.5 Beobachtung und Dokumentation

,Um klar zu sehen, genligt oft ein Wechsel der Blickrichtung!*
( Antoine de Saint-Exupery)

Grundlage flir unsere padagogische Arbeit ist die Beobachtung der Kinder in ihrem
Tun und die Achtung davor. Wir mochten sie in ihrem Alltag begleiten und gemeinsam
mit ihnen auf Entdeckungsreise gehen. Das eigene Kdnnen entdecken, Fahigkeiten
erkennen, Uber das Geschaffte staunen- diese Reise ist fur die Kinder, aber auch fur
uns Erzieherlnnen nicht vorhersehbar und voller Uberraschungen. In solchen Augen-
blicken sprechen wir von einem ,Magic Moment®, einem magischen Moment, in dem
die Kinder nicht nur eine Erkenntnis oder Lernerfahrung sammeln, sondern sich ihnen
auch neue Mdglichkeiten erschlielen. Wir Erzieherlnnen sehen jedes einzelne Kind
mit seinen Starken, Fahigkeiten und Interessen. Das Gefuhl zu vermitteln willkommen
zu sein, Engagiertheit wahrzunehmen und Zeit zu geben fir Erfahrungen: Diese
Punkte sind fur uns wichtige Bestandteile der Beziehungsarbeit, ohne die eine Be-
obachtung fur uns nicht méglich ware. Wir treten in Beziehung zueinander und freuen
uns gemeinsam mit den Kindern Uber ihre ,Magic Moments*.

Durch unsere Beobachtung unterstiitzen wir sie in ihrem Lernen, stehen ihnen unter-
stiitzend zur Seite, nehmen eventuelle Angste oder Unsicherheiten wahr, machen Mut
und stellen bereit, was benétigt wird. Wir méchten in Dialog miteinander treten und die
Welt sehen, wie das Kind sie sieht. Jedes einzelne Kind méchten wir stark machen
seinen Weg zu finden und seine Fragen zu beantworten, ohne dabei Fertiges vorzu-
geben.

Eine kontinuierliche Dokumentation ist wahrend unserer Beobachtungen unerlasslich.
In Form einer personlichen Geschichte halten wir die Lernwege und ihre Fortschritte
in Schrift und Bild fur die Kinder fest und machen sie so fir sie sichtbar. Dabei werden
auch Zitate aufgenommen oder die Bildauswahl den Kindern tiberlassen. Durch diese
Einbeziehung erstellen die Kinder gemeinsam mit uns ihre eigene Lerndokumentation
- es entsteht eine ,Lerngeschichte”. Auf diese kdnnen sie jederzeit zugreifen, auch
gemeinsam mit ihren Eltern, und so ihr eigenes Lernen nachvollziehen. Durch diese
Zusammenarbeit erfahren die Kinder ein hohes Mal3 an Aufmerksamkeit und Wert-
schatzung, das sie dazu ermuntert weiterhin aktiv zu sein. Aktiv und frei im Spiel, mit
allen Sinnen einer Sache auf den Grund gehen, verschiedene Losungsmdoglichkeiten
ausprobieren, Forschergeist entwickeln.... all das hilft dem Kind, sich auf das spatere
Lernen vorzubereiten und Strategien zu entwickeln.

Fur uns als Team stellen die Lerngeschichten ein wichtiges Arbeitsmaterial dar. Sie
zeigen auf, in welchem Bereich das Kind besondere Starken und Ressourcen aufweist.
Dieses Wissen nutzen wir, um Bildungs- und Erziehungsangebote méglichst nah an
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den aktuellen Themen und Interessen der Kinder zu orientieren, in denen sie ihre Star-
ken nutzen und so wachsen kdnnen. Um Lerngeschichten gut zu nutzen, arbeiten wir
mit sogenannten Lerndispositionen, die uns Aufschluss tber bereits vorhandene Lern-
strategien geben: Interesse, Engagiertheit, Standhalten, Mitteilen und Beitragen.

Anhand dieser Punkte werten wir konkrete Situationen und Handlungen der Kinder aus
und koénnen so ihre Entwicklung verfolgen: Ein Kind, das sich zugehérig und angekom-
men fuhlt, zeigt Interesse. Wer interessiert ist, hat die Motivation zu lernen, sich zu
erproben und zu festigen, sich zu engagieren. Interesse und Engagiertheit sind
Grundvoraussetzungen und helfen dabei, auch bei Schwierigkeiten oder Hindernissen
weiterzugehen und sich mit ihnen auseinanderzusetzen. Standhalten- Widerstande
bewaltigen und Probleme l6sen- ermdglicht neue Erkenntnisse zuzulassen. Uber seine
Ideen und Erkenntnisse mit seiner Umgebung in Dialog zu treten, verbal oder allein
durch seine Handlungen heifl3t, sich mitteilen zu kénnen, das zum Ausdruck bringen,
was einen gerade beschaftigt. Auf diesem Wege kann eine Idee an andere weiterge-
geben, der ,Funke geteilt” werden. Es bilden sich Lerngemeinschaften, in denen jedes
Kind Inhalte beitragen kann und Neues entsteht.

Das ,Durchlaufen® der Lerndispositionen bildet ein gutes Fundament, auf dem Kinder
ihr Bildungspotential entfalten kdnnen. Durch gute Beobachtung und Dokumentation
werden diese fur uns und die Kinder sichtbar und in ihren Lerngeschichten festgehal-
ten.

Auf diese Weise werden Entwicklungsschritte und -prozesse der Kinder deutlich. Lern-
geschichten sind fir uns eine gute Grundlage um mit Eltern ins Gesprach zu kommen.
Sie zeigen auf, wie wir ihre Kinder wahrnehmen, wie es ihnen bei uns geht und womit
sie sich beschatftigen. Sie ermdglichen sowohl einen wertschatzenden Blick auf das
Lernen des Kindes als auch eine Kooperation in der Erziehungspartnerschatft.
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11.6 Unsere pad. Planung im Alltag

Wir verstehen Bildung als Selbstbildung und sehen das Kind als Gestalter seines
eigenen Bildungsprozesses. Dies setzt eine offene Haltung der Fachkraft voraus, die
eine gute Bindung zum Kind aufbaut, die Bildungsanlasse und -prozesse des Kindes
wahrnimmt, wertschatzt und unterstitzt. Dafur stellt die Bildungsdokumentation ein
wertvolles Instrument dar, mit dem wir sowohl den individuellen Lernprozess festhalten
konnen als auch Themen benennen kdnnen, die das Kind/die Kinder gerade be-
schaftigen.

Nicht nur mit dem Inhalt, sondern auch in der Art und Weise der Dokumentation wird
die fortschreitende Entwicklung des Kindes deutlich. Wird in der Krippendoku-
mentation noch Uberwiegend mit Fotos gearbeitet und sehr kleinschrittig dokumentiert,
so geht dieser bildhafte Anteil immer weiter zurick und der sprachliche Anteil an der
Dokumentation sowie das Mal} der Beteiligung des Kindes wachst, z.B. bei der Aus-
wahl der festzuhaltenden Beobachtung, bei der Entscheidung fur ein Foto sowie beim
Beschreiben des Lernausblickes.

Beobachtung und Dokumentation machen deutlich, wie umfénglich Lernen in der Kita
stattfindet und auf welche Ressourcen das Kind bereits zuriickgreifen kann.

Gemeinsam mit dem Kind gehen wir in den entwicklungsgerechten Austausch Gber
seinen Lernprozess.

Dazu gehort der wohlwollende Blick auf die Leistung und die Fahigkeiten des Kindes,
eine starkeorientierte Rlickmeldung, die das Kind motiviert, den nachsten Schritt zu
gehen. Dieser Austausch beinhaltet auch eine Benennung der Kompetenzen, die wir
beim Kind wahrgenommen haben und die es sich flr den weiteren Bildungsprozess
zu Nutze machen kann. Darlber hinaus gehen wir ins Gesprach Uber den Lerninhalt
und klaren gemeinsam, ob in diesem Lernprozess noch offene Fragen bestehen und
ob das Kind Unterstlitzung bendtigt, z.B. in Form von Information oder Material.

An dieser Stelle kann auch ein neues Thema, eine weitere Aufgabe in den Blick
genommen werden. Wir unterstutzen das Kind dabei, seine eigenen Fragen zu klaren
und sein personliches Lernfeld zu finden und zu benennen. Jeder Bildungsprozess ist
so individuell wie das Kind selbst.

Die Lerndispositionen erlauben uns einen Blick auf die Strategien des Lernens, an
denen das Kind sich Ubt. Dies kann mit der Bewaltigung des Alltags sowie bei der
Auseinandersetzung mit Material oder einer Lernidee, einer Forscherfrage aus den
verschiedenen Bildungsbereichen der Kita geschehen.

Wir vertrauen darauf, dass das Kind seinen Lernprozess steuert und nehmen erst
einmal eine zuriickhaltende Position ein- das Kind wird aus eigenem Antrieb aktiv.
Gelenkt vom Interesse, bestéarkt durch gute Bindung und Lernvorerfahrung kommt das
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Lernen so in Gang, ganz ohne Druck und Erfolgszwang. Dennoch erleben wir
Situationen, in denen ein Impuls der Erzieherin fiir den Fortgang des Lernens
entscheidend ist: Manchmal ist es ein bestimmtes Material, das die
Handlungsmdéglichkeit erweitert, ebenso kann es eine weiterfiihrende Frage sein oder
eine motivierende Anregung, die das Kind ermutigt, bei der Sache zu bleiben. “Gut
Ding will Weile haben®- dieser Gedanke kommt fiir die eigene Bildungsplanung des
Kindes und in unserer Haltung zum Tragen.

Mit der Dokumentation nehmen wir Lernzusammenhénge in den Blick und kbnnen z.B.
erkennen, dass ein Kind sich in verschiedenen Bildungsbereichen an ein und
demselben Thema erprobt.

Gerade im Bereich des Selbststandigwerdens bietet der Alltag viele Herausforde-
rungen, die bewaltigt werden wollen: das eigenstandige An- und Ausziehen, die Sorge
fur das Eigentum und viele Aufgaben rund ums Frahstuck, bei der Erweiterung der
motorischen Fahigkeiten- viele erste Male werden beobachtet, machen das Kind stolz
auf die eigene Leistung und sind es wert, festgehalten zu werden. Diese Erfolge
machen das Kind stark und bereit fur die nachste Aufgabe, eventuell mit einem Impuls
durch die Erzieherin oder aus der eigenen Lerndokumentation.

Trotz dieses individualisierten Bildungsprozesses lebt unsere Kita auch vom Miteinan-
der der Kinder und von Prozessen, an denen mehrere Kinder/ eine Kleingruppe
beteiligt ist/sind. Dies kommt da zum Tragen, wo der Funke von einem Kind auf das
nachste Uberspringt, wie es im Freispiel durch das Beobachten der anderen Kinder
und durch interessierte Fragen immer wieder geschieht. Die Kinder teilen ein Interesse
und bereichern sich gegenseitig durch unterschiedliche Fragen, die zu klaren sind, und
durch die individuellen Fahigkeiten, mit denen sich das einzelne Kind an gemeinsamen
Idee beteiligt.

Bei diesem Prinzip der Ko-Konstruktion, des Lernens durch Zusammenarbeit steht die
soziale Interaktion der Kinder im Mittelpunkt. Wir unterstitzen die Kinder dabei, einen
Prozess gemeinsam geteilter Aufmerksamkeit herzustellen und miteinander Inhalte
und Wege zu diskutieren und zu verhandeln. Bei diesen ko-konstruktiven
Lernprozessen erfahren die Kinder, dass die Welt auf verschiedene Arten erklart
werden kann und Probleme auf verschiedene Arten gel6st werden kénnen.

Wir ermuntern die Kinder zu diesen gemeinsamen Projekten und unterstutzen dies
ebenso wie den Lernprozess des einzelnen Kindes durch Beobachtung und
Dokumentation, durch das Verbalisieren von Inhalten und Erkenntnissen fur die Kinder.
So ermdglichen wir dem Kind einen Blick Uber die eigene Person hinaus auf die
Sichtweise anderer und fordern die Wertschatzung unserer Unterschiedlichkeit.

Fur uns Erzieherinnen heil3t das zu akzeptieren und wertzuschatzen, dass in einem
Raum viele verschiedene Spielthemen nebeneinander stattfinden und ein unterschied-
liches Maf an Unterstiitzung, Impulsen und Steuerung benétigen. So kommt es dazu,
dass z.B. eine Kindergruppe im Bauraum ganz eigenstandig eine Welt aus Duplo
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gestaltet, ein anderes Kind alleine durch gezieltes Beobachten das Geheimnis des
Kugelturms ergrinden will und sich verschiedene Kugeln zum Experimentieren
einfordert. Impulse braucht dann vielleicht das Kind, das sich nicht zu einem Spiel
entschlieBen kann, oder die Gruppe der Kinder, die beim Bau einer Kugelbahn
wiederholt scheitern und Unterstitzung fur den nachsten Schritt bendtigen.

Die Themen der Kinder wechseln im Freispiel oft schnell und Lernen findet bei kleinen
Anlassen und in kleinen Schritten statt. Vor allem im U3-Bereich andern sich die
Interessen sehr rasch. Dem tragt ein situativer Ansatz Rechnung, der sowohl den
Moment nutzt als auch dem Wunsch nach Wiederholung entspricht.

Dennoch bilden sich vor allem bei den alteren Kindern immer wieder Punkte heraus,
die fur mehrere Kinder von (dauerhaftem) Interesse sind und die ihren Platz im Alltag
finden sollen.

Um diese Themen besser beschreiben zu kdnnen, nutzen wir den Lotusplan als
Planungs- und Analysewerkzeug, der uns einen breit gefacherten Blick auf bestehende
Fragen ermdglicht und die verschiedenen Lernfelder/Aspekte beschreibt (siehe
Anhang).

Auch zur Planung eines Projekts mit den Kindern kann der Lotusplan herangezogen
werden.

Es ist unser Ziel, regelmalig die Themen der Kinder in Projektform aufzugreifen und
zu bearbeiten.

Unsere Bildungsplanung lebt von der Partizipation der Kinder!
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11.1 Nestgruppenkonzeption

,Kinder haben die Fahigkeit und das Recht, auf eigene Art wahrzuneh-
men, sich auszudriicken und ihr Kénnen und Wissen zu erfahren und zu
entwickeln. Sie wollen lernen, haben ein Recht auf ihre Themen, sowie auf
ein genussreiches Lernen. Sie haben ein grofRes Vergnigen zu verstehen,

zu wissen und sich an Problemen zu messen, die gréer sind als sie.”
(Loris Malaguzzi)

Rahmenbedingungen

Die Nestgruppe der Kindertagesstatte Sonnenschein besuchen die 2 bis ca. 3,5 Jah-
rigen Kinder tUberwiegend aus dem Einzugsgebiet Selters. Die Fachkrafte mit unter-
schiedlicher Stundenzahl werden anteilig durch die Sprachfach- und die Sprachférder-
kraft unterstttzt.

Mit dem neuen KiTa-Gesetz bieten wir Betreuungsmodelle unterschiedlichen Umfangs
an, um den unterschiedlichen Bedurfnissen der Familien Rechnung zu tragen. Jedem
Kind wird das Mittagessen in der KiTa erméglicht.

Den besonderen Bedurfnissen der jungen KiTa-Kinder nach Nahe, Geborgenheit und
Struktur berticksichtigen wir mit der auch weiterhin vorgesehenen Betreuung innerhalb
des Gruppengefliges der ,Nestgruppe®.

Padagogischer Ansatz

Die Nestgruppe ist auf die Bedurfnisse der Zweijahrigen abgestimmt. Das Alltagserle-
ben und die Alltagsbewadltigung, sowie die Bewaltigung der Autonomiephase sind die
Hauptentwicklungsaufgaben des Kleinkindes. Es bt sich taglich in der selbststandi-




gen Verpflegung und Versorgung, es setzt sich mit sich als eigenstandige Person aus-
einander, sowie mit der Organisation des eigenen Spiels mit Spieldauer und Auswabhl
des Spielpartners.

Weiterhin wird der Bildungsbereich ,Wahrnehmung“ vom Kleinkind sehr ausgepragt
erlebt. Kinder in diesem Alter begreifen durch BE-GREIFEN, das bedeutet, dass alle
Sinne angesprochen werden, um im vollen Umfang lernen zu kdnnen. Dazu besagen
die Bildungs- & Erziehungsempfehlungen folgendes:

L~Ausgangspunkt fiir die kindliche Erfahrung von der Welt und von sich selbst
ist das, was das Kind wahrnimmt.“

Kinder sollen die Méglichkeit erhalten, sich auf der Basis guter Beziehungen
auf Wirklichkeitserfahrungen einzulassen, aul3erdem sollen sie Wahrneh-
mungserfahrungen mit allen Sinnen machen durfen, die sowohl die Fern-
sinne, sowie die Korperwahrnehmung und die emotionale Wahrnehmung
einbinden. Sie sollen vielfaltige und verzweigte sinnliche Erfahrungen in In-
nen- und AuflRenrdaumen, mit Materialien, mit Kindern und Erwachsenen
sammeln durfen.

,Dies geschieht mit dem Ziel, Wahrnehmung zu intensivieren und zu schér-
fen, die eigene Wahrnehmungswelt zu ordnen, um Personen und Dinge die-
ser Welt abzugrenzen und zu unterscheiden, damit innere Bilder von den
Dingen dieser Welt entstehen kénnen und sich immer weiter ausdifferen-
Zieren.”

Diese Wahrnehmungserfahrungen sammelt das Kind hauptséchlich in dem sozialen
Erleben als Gruppe. Es findet seinen Platz in der Grof3- und in Kleingruppen und tbt
sich in verschiedenen Rollen. In Konfliktsituationen, in welchen es bei Bedarf unter-
stutzt wird, erféhrt das Kind eine Selbstwirksamkeit, dabei steht es fur sich und seine
Interessen ein. Durch Erleben von ersten Freundschaften sammelt es weitere Erfah-
rungen, es Ubt sich darin Geflihle wahrzunehmen, auszuhalten und sie erfolgreich zu
verarbeiten — alle Geflihle durfen und sollen gefiihlt werden, aul3erdem erlebt es ein
Zugehorigkeitsgefihl und ein Gefiihl des Angenommenseins. Sinnliche Wahrneh-
mungserfahrungen sammelt das Kleinkind z.B. wahrend des Handewaschens durch
das FUhlen des Wassers, durch das Temperaturerleben, durch das Rauschen des
Wasserstrahls, durch den Druck und das Nass auf den Handen, .. .

Die Sprachentwicklung ist eine weitere Entwicklungsaufgabe des Kleinkindes, beson-
ders in diesem Alter kann es zu Wortschatzexplosionen kommen. Durch das hand-
lungsbegleitende Sprechen, korrektives Feedback, altersentsprechende Literacy, dia-
logische Bilderbuchbetrachtung und das Anbieten von Methoden zur Wortschatzerwei-
terung wird die Sprachentwicklung des Kindes angeregt und erste grammatikalische
Grunderfahrungen gesammelt.

Eine sichere Bindung von Anfang an und das Gefuhl des Angenommenseins, der Zu-
gehdrigkeit und des Wohlftihlens sind fir das Kind ein wesentlicher Bestandteil, um
sich seinen Entwicklungsaufgaben zu stellen und explorieren zu kbnnen. Das Kind hat
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das Bedurfnis, seine Umwelt frei und neugierig entdecken zu wollen, dieser Forscher-
drang ist angeboren. Damit dies geschehen kann, muss das Kind eine sichere Bindung
aufgebaut haben. Die Bindungs — Explorations — Balance besagt, dass das Verhalten
eines Kindes durch zwei Grundbedurfnisse gesteuert wird, die in einem engen Zusam-
menhang stehen. Einerseits braucht das Kind Schutz und Sicherheit, anderseits ist es
neugierig und will die Welt entdecken. Das sicher gebundene Kind kann sich sorglos
der Entdeckung der Umwelt hingeben (siehe auch Eingewdhnung).

Deshalb gestalten wir den Alltag bedurfnisorientiert und nach dem situativen Ansatz.
Dabei folgt die ErzieherIn in ihrem p&dagogischen Handeln den Interessen, Ideen, Im-
pulsen des Kindes und unterstitzt es so bestmdglich in seinem Handeln. Dabei stellt
sich das Team stetig Fragen wie: Was beschaftigt die Gruppe? Was beschaftigt das
einzelne Kind? Welche Themen interessiert das Kind? Was braucht das Kind? Auf
Grundlage dieser Fragen gestaltet sich unser Alltag. Brauchen die Kinder Bewegung?
Dann gehen wir raus oder gestalten unsere Gruppe zu einer Bewegungsbaustelle.
Braucht ein Kind eine besonders einfuhlsame und bindungsintensive Begleitung?
Dann wird diesem Kind eine enge Betreuung durch die von ihm ausgewabhlte Erziehe-
rin geboten. Besuchen viele neue Kinder die Gruppe? Dann wird der Schwerpunkt auf
das Erleben des Alltags und auf die Bindungsarbeit gelegt. Hat ein Kind etwas Beson-
deres erlebt? Vielleicht einen Regenbogen oder die erste bliihende Blume im Frihling
entdeckt? Dann wird dieses Thema aufgegriffen.

Auch die Pflege hat einen hohen Stellenwert im Alltag, dabei wird besonders auf die
.beziehungsvolle Pflege“ geachtet. Laut Emmi Pikler ist es besonders wichtig, das Kind
in einer vertrauensvollen 1:1 Begegnung in seine eigene Pflege zu involvieren. Schon
zu Beginn darf sich das Kind selbst eine Erzieherln zum Wickeln aussuchen. Das Kind
hat wahrend des gesamten Prozesses genug Zeit, seine Bedirfnisse verbal sowie
nonverbal zu duRern. Die Wickelsituation findet in einer entspannten Atmosphare statt,
das Kind hat die Mdglichkeit seinen Kérper zu entdecken und aktiv an dem Prozess
teilzunehmen.

Zusammenarbeit mit Familien

.Kinder, Eltern und Kita stehen zueinander in einem eng verbundenen Beziehungsver-
héltnis... Ein offener Austausch zwischen Familie und Kita fordert dauerhaft und nach-
haltig die gegenseitige Akzeptanz. Die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwi-
schen der Familie und der KiTa ist die Grundlage fur eine auf Dauer angelegte kon-
struktive, partnerschaftliche Bildungs- und Erziehungsarbeit mit dem Kind. Gegensei-
tiges Vertrauen zwischen den Instanzen wirken sich vorteilhaft auf die padagogische
Arbeit mit den Kindern in der Kita aus. Die Partnerschaft auf Augenhohe ist als grund-
legendes Element der padagogischen Arbeit im Rahmen der Betreuung, Bildung und
Erziehung der Kinder zu verstehen.”

Vgl. Bildungs- und Erziehungsempfehlungen des Landes RLP

In der Nestgruppe, sowie in der ganzen KiTa ist uns besonders die Erziehungs- und
Bildungspartnerschaft auf Augenhdhe wichtig. Wir als KiTa arbeiten familienunterstuit-
zend und familienerganzend, denn wenn es der Familie gut geht, geht es auch dem
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Kind gut. Als tagliche Form der Zusammenarbeit bieten wir Tur-und Angelgesprache
an. In Bring- und Abholzeiten des Kindes erhalten die Familien so einen Einblick in den
Tag des Kindes, je nach Entwicklungsstand kann das Kind aktiv an diesen lockeren
Gesprachen teilnehmen. Weitere Angebote sind terminierte Gesprache, in denen un-
ter anderem der Entwicklungsverlauf des Kindes analysiert und weitere Vorgehens-
weisen besprochen werden, die mobile Elternberatung, welche wodchentlich im Haus
ist, die Gestaltung des Portfolios und Elternaktionen, die im Jahr stattfinden.

Eingewdhnung

,Kinder wachsen heute in einer Gesellschaft auf, die standigen Veranderungen unter-
worfen ist. Vom Einzelnen wird ein hohes Mal3 an Selbstvertrauen, Selbstsicherheit,
Selbststandigkeit, Entscheidungsfreude und Flexibilitat verlangt. Es gilt zunehmend
komplexer werdende Ubergédnge von einer Lebenssituation in eine andere, von einer
Bildungsinstitution in die nachste, erfolgreich zu bewaltigen.... Kinder missen sich auf
neue Gegebenheiten einstellen, sich anpassen und Veranderungen mitgestalten... Sie
sind Akteure, die die anstehenden Ubergéange aktiv bewaltigen... Gelungene, positiv
erlebte Ubergange starken das Kind in besonderer Weise, wodurch gute Vorausset-
zungen fur weitere folgende Ubergange im individuellen Lebensweg geschaffen wer-
den.”

Vgl. Bildungs- und Erziehungsempfehlungen des Landes RLP

Um dem Kind und den Familien eine méglichst individuelle Eingewthnung bieten zu
kénnen, haben wir uns fur eine Mischung des Minchener und Berliner Modells ent-
schieden. So kdnnen wir in Absprache mit der Familie die Eingewdhnung an das Kind
und die Gegebenheiten anpassen.

Im Erstgesprach (Berliner Modell), welches vor der eigentlichen Eingewdhnung statt-
findet, lernen sich Bezugserzieherln und Familie kennen. Sie besprechen anhand ei-
nes Fragebogens die Gegebenheiten der Familie und Uberlegen, wie diese im KiTa-
Alltag Berlcksichtigung finden konnen. In diesem ersten Gesprach wird das Bezie-
hungsdreieck und die Wichtigkeit der Bezugsperson des Kindes erlautert, denn diese
ist das Bindeglied zwischen Kind und Erzieherln und fundamental fir einen guten Be-
ziehungs- und Bindungsaufbau zwischen ihnen. Wahrend des Erstgespraches werden
auch Angste, Befiirchtungen, Wiinsche und Anregungen besprochen, denn die Stim-
mung und das Gefluihl der Bezugsperson farbt auf das Kind ab. Wenn die Familie po-
sitiv gestimmt ist, sich wohl, angenommen und zugehdérig fuhlt, hat das Kind eine gute
Chance auf eine gelungene Eingewdhnung.

Der Grundablaufplan (Grundphase, Trennungsphase, Stabilisierungsphase, Schluss-
phase) des Berliner Modells wird ebenfalls individuell angepasst und mit den Familien
taglich neu besprochen, dabei wird die Familie aktiv mit eingebunden und entscheidet
zusammen mit der Bezugserzieherln Uber die kommenden Schritte.

46



Ob die Bezugsperson eher passiv auf einem Stuhl am Alltag teilnimmt (Berliner Modell)
oder aktiv den Alltag des Kindes begleitet (Minchener Modell) wird ebenfalls mit der
Familie besprochen und individuell entschieden.

Die Flexibilitat, mit welcher wir jede Eingewdhnung gestalten, sowie die Reflexions-
phase nach jedem Tag und abschlie3end nach der Eingewdhnung wird aus dem Mun-
chener Modell tbernommen.

Die Eingewthnung ist abgeschlossen, wenn das Kind eine Bindung aufbauen konnte,
sich wohl und zugehorig zur Gruppe fuhlt. Wenn das geschafft ist, exploriert das Kind
in vertrauter Atmosphare. Das Kind darf wahrend und nach der Eingewdhnung Tren-
nungsverhalten zeigen. Das bedeutet, es darf weinen, wenn die Bezugsperson geht.
Wichtig ist, dass das Kind sich durch die Bezugserzieherln beruhigen lasst und zu
explorieren beginnt.

Tagesablauf

»opiel ist die hdchste Form der Kindesentwicklung.”
- Friedrich Frobel -

Um den Kindern eine gré3tmdgliche Sicherheit im Tagesablauf zu geben, ist eine Ori-
entierung und Struktur mit wiederkehrenden Ritualen wichtig. Dies gibt dem Kind die
Maoglichkeit und den Rickhalt sich zu entfalten, zu explorieren und zu wachsen.

Morgens haben die Kinder die Méglichkeit ab 7.00 Uhr die Einrichtung zu besuchen.
Sie starten entweder direkt mit dem Frihstiick oder begeben sich in die Freispielphase,
meist hat jedes Kind ein eigenes Ritual, wie es seinen Tag beginnt. In dieser Zeit
haben die Kinder die Mdglichkeit sich ihrem Spiel und ihrem Wissens- und Forscher-
drang hinzugeben. Sie entscheiden selbst, mit wem, was und in welchem zeitlichen
Umfang sie spielen. Ebenfalls entscheiden sie selbst, ob sie an Angeboten teilnehmen
mochten. Durch das freie Spielen eignet sich ein Kind die Welt an und wahrend ein
Kind spielt, sich etwas ,zu eigen“ macht, lernt es. Dabei folgt das Kind seinem eigenen
~Entwicklungsfahrplan®, wie sich das einzelne Kind nach und nach die Welt aneignet,
welchen Weg es geht, in welcher Geschwindigkeit es etwas lernt und was es wann
bevorzugt, das ist bei jedem Kind individuell. In dieser Zeit am Morgen finden auch
Eingewbhnungen statt. Um 11.30 Uhr gehen die Ganztagskinder zum Mittagessen und
anschlieBend zum Ruhen, die Teilzeitkinder werden bis 12.30 Uhr abgeholt. Nachmit-
tags haben die Kinder wieder die Moglichkeit frei zu spielen.

Raumgestaltung

»Ziel muss es sein, die Gestaltung der Raumlichkeiten im Hinblick auf deren die Bil-
dungstatigkeit der Kinder anregenden Charakter regelmafig zu hinterfragen. Dabei
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sollten die Kinder in ihren Reaktionen auf raumliche Elemente und Eigenschaften be-
obachtet und diese Beobachtungen bei der weiteren Raumgestaltung bertcksichtigt
werden.”

Vgl. Bildungs- & Erziehungsempfehlungen
RLP

Kinder brauchen Spielmaterial, das sie her-
ausfordert, sie brauchen Raume, die ihnen ge-
nigend Platz fur Bewegungsmdglichkeiten
bieten, sie brauchen Gleichaltrige, aber auch
altere Kinder als Ko — Konstrukteure, sie brau-
chen Raume, die ihnen Riuckzugs- und Schlaf-
moglichkeiten bieten, sie brauchen Sprachan-
lasse, sie brauchen Raum und Platz zum Kre-
ativ sein.

Deshalb werden alle zur Verfigung stehenden
Raume (Flur, Gruppenraum, Waschraum und
Schlafburg) genutzt und mit wechselnden Ma- |
terialien ausgestattet. Dabei werden stets die *
Spiel- und Bildungsbereiche Konstruktion, Transport Schwerkratft, Fllehkraft Schaf-
fung von Sprachanlassen, Bewegung und Rollenspiel beachtet.

Es gilt eine raumliche Umgebung zu schaffen, die es dem Kind erlaubt sich zu offen-
baren, selbststandig zu explorieren und sich zu bilden.

Beobachtung und Dokumentation

,Die Bildungs- und Lerndokumentation verfolgt die intraindividuelle Entwicklung des
einzelnen Kindes. D.h. es geht nicht um die Einschéatzung des Kindes im Vergleich mit
seiner Altersgruppe, sondern um seinen eigenen Entwicklungsverlauf, seiner Starken
und der Bereiche, die einer besonderen Forderung bedurfen. Ausgangspunkt ist das
Bild vom Kind als aktiv Lernendem, das in seiner Auseinandersetzung mit der Umwelt
Sinn und Bedeutung sucht... Ziel ist es, Bildungsprozesse und Lernfortschritte beim
Kind ressourcenorientiert zu dokumentieren und zu reflektieren, um damit eine solide
Grundlage fur Entscheidungsprozesse zu haben, wie das einzelne Kind in seiner wei-
teren Entwicklung gezielt unterstitzt, gefordert und gefordert werden kann. Die Doku-
mentation setzt eine professionelle und kontinuierliche Beobachtung des Kindes vo-
raus — eine Tatigkeit, die Grundlage jedes erzieherischen Tuns ist. Dabei ist die Be-
obachtung eingebunden in den Alltag der Einrichtung, Ergebnisse werden festgehal-
ten, im Team ausgetauscht und Konsequenzen formuliert.”

Vgl. Bildungs- & Erziehungsempfehlungen des Landes RLP




Neben den Alltagsbeobachtungen und Fotodokumentationen in den jeweiligen Portfo-
lioordnern fuhren wir die Bildungs -und Lerngeschichten als Beobachtungsinstrument
in unserer KiTa ein. Dieser Prozess wird ausfuhrlich in der KiTa-Konzeption erlautert.

Partizipation und Beschwerdemanagement

Kinder haben ETWAS zu sagen statt Kinder haben DAS SAGEN.

Partizipation von Kindern in der KiTa ist die Umsetzung von Grund- und Kinderrechten:
Die UN-Kinderrechtskonvention hat 1989 festgelegt, dass Kinder ein Recht darauf ha-
ben, dass ihre Meinung und ihr Wille gehort und bertcksichtigt werden (Artikel 12);
unser deutsches Recht gibt den Kindern z.B. im SGB VIII (Artikel 8) das Recht auf
Beteiligung und Beschwerdefiihrung.

Die Rechte zielen auf zwei Ebenen ab:
Selbstbestimmung: Ich bestimme Gber mich (Individualrecht)

Es ist ein Grundrecht, dass wir unsere Personlichkeit frei entfalten durfen (das steht
im Grundgesetz: Artikel 2) — sofern wir nicht die Rechte Anderer verletzen. Kinder sind
dabei, ihre Personlichkeit zu entdecken und zu entwickeln, und dabei brauchen sie
den Schutz und die Hilfe ihrer erwachsenen Bezugspersonen. Es ist wichtig, dass sie
erleben und erfahren: Ich bin ich. Ich bin richtig und wichtig, also auch meine Bedurf-
nisse und meine Meinungen. — Das heil3t nicht, dass all diese auch immer zum Zuge
k&dmen, denn es gibt ja auch Andere mit Bedurfnissen und Meinungen. Aber sie ver-
dienen Respekt und missen ernst genommen werden: Sie sollen gehdrt werden; Kin-
der missen unterstitzt werden, sich selbst wahrzunehmen und auszudriicken. Selbst-
bestimmungsrechte geben einen Rahmen fir das Entwickeln von Selbstorganisation;
es ist ein Teil der Selbstbildung.

Kinder zu unterstitzen, ihre Individualrechte zu verinnerlichen, ist auch ein Beitrag zur
Gewaltpravention. Das Recht auf Selbstbestimmung tGber den eigenen Koérper ist hier
ein grundlegendes Prinzip.

» Spielen: Was? Wo? Mit wem? Wie lange?
Essen und Trinken: Wann? Was? Wie viel?
Anziehen: Was ziehe ich zu welcher Gelegenheit an?

Ruhe und Schlafen: Wann? Wie? Wo? Mit wem?

YV V V V

Sprechen: Was? Wann? Wie mache ich mich bei einer Beschwerde bemerk-
bar?

» Pflege: Von wem? Wie? Ich bestimme mit und nehme aktiv teil

Mitbestimmung: Ich bestimme mit- Kollektivrechte
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Wahrend die Selbstbestimmungsrechte auf das Individuum zielen, beziehen sich die
Mitbestimmungsrechte auf eine Gruppe, es sind Kollektivrechte- eine Einibung in De-
mokratie.

» Angebote / Projekte: Welche sollen stattfinden? Wie? Nehme ich dran teil?

» Anschaffungen: z.B. Spielmaterial- meist werden diese Entscheidungen gemaf
der Beobachtung der Fachkraft getroffen. Was benétigen die Kinder? Wo liegen
ihre Interessen?

» Einrichtung/Spielmaterial/Raumgestaltung- was winschen sich die Kinder? Wo
liegen Interessen? Was kann ausgetauscht werden?

Essen und Trinken: Was? Wann? Mit wem?
» Tagesstruktur: Freispiel- welches Thema wird aufgegriffen?

Regeln: z.B. fur das Miteinander-Umgehen, Konfliktlosung- stelle ich mich und
meine Bedurfnisse zuriick oder bleibe ich standhaft? Welche Kompromisse

kann ich eingehen?
Vgl: www.kitaqualitaet.de/detail/partizipation

Ubergénge

Die padagogische Arbeit wachst mit der Entwicklung der Kinder. Durch erweitertes
Spiel- sowie Raumangebot werden die Spiel- und Bildungsméglichkeiten des Kindes
erweitert. Das Kind folgt seinem stetigen Explorationsdrang und erkundet in immer
groRer werdenden Kreisen die KiTa.

Durch Uberschneidungen der Raumangebote (gemeinsamer Waschraum, Flur, Flur
U3, AuRengelande) hat das Kind die Moglichkeit den ,ndchsten” Bereich zu beobach-
ten, hinein zu schnuppern und schon kennen zu lernen.

Das Nest ist gepragt durch standige
Wechsel. Es werden neue Kinder ein-
gewohnt, Krippenkinder werden um-
gewohnt, die alteren Kinder fangen
an ihre Fuhler in den U3-Bereich zu
strecken und wechseln schlieflich
ganz zu den ,Grof3en”.

Besonders in der Zeit der Ubergange
ist die Zusammenarbeit mit den Fami-
lien wichtig. Ein regelmafdiger Aus-
tausch und die Unterstitzung der Fa-
milien (z.B. durch das bewusste Er-
kunden des U3-Bereiches in der
Bringzeit) ist fundamental fir den Ubergang des Kindes in den neuen Bereich.




11.2 Krippenkinder brauchen...

... eine Welt, die sie mit allen Sinnen erfassen und
begreifen kdnnen.
... Spiel- und Bewegungsraume, die sie mit ihrer
Phantasie erfillen kénnen.
... Kinder, mit denen sie spielen, toben, etwas wagen
kénnen.
... Erwachsene, die sich Zeit fur sie nehmen, die es noch
spannend finden, mit ihnen gemeinsam etwas zu tun
und deren Vertrauen es moglich macht, sich selber
etwas zuzutrauen.?

Die Krippe bietet Platz fur zehn Kinder vorrangig im Alter von neun bis 24 Monaten —
es konnen bei Bedarf und in Absprache mit der KiTa-Leitung aber auch jingere Kinder
aufgenommen werden.

Die padagogischen Fachkrafte setzen sich aus einer Vollzeitkraft und zwei Teilzeitkraf-
ten zusammen. Des Weiteren kdnnen in diesem Bereich auch Praktikantinnen einge-
setzt werden.

Padagogischer Ansatz

In enger Kooperation mit dem Elternhaus wollen wir die Kinder in ihrer Entwicklung
begleiten. Dabei arbeiten wir bedurfnisorientiert und situativ, sehen uns als Lernort,
der den Kindern die unterschiedlichsten Méglichkeiten zum Forschen und Entdecken
gibt. Dementsprechend sind auch die RAume und die Materialien ausgewabhit.

Des Weiteren mochten wir durch unser padagogisches Handeln dem Kind in seiner
Individualitat bei der Bewaltigung seiner grundlegenden Entwicklungsaufgaben helfen
und ihm Unterstitzung geben, wo es sie bendtigt.

Die Bindung ist das wichtigste Fundament in der Entwicklung des Kindes. Dies wird
erreicht, in dem die Kinder zu ihren Bezugspersonen Beziehungen aufbauen, in denen
sie sich sicher, geborgen, geachtet und geliebt fihlen. Solche Verlasslichkeiten sind
unabdingbar fir eine gute und gesunde Entwicklung.

1(nach Renate Zimmer, in: Zimmer, R./Cicrus, H.,Kinder brauchen Bewegung — Brauchen Kinder Sport?, Aachen, 1992)

51



Zusammenarbeit mit Eltern

Vor der Aufnahme erfolgt ein intensives Aufnahmegesprach, zu dem wir einen Frage-
bogen entwickelt haben. Uns ist wichtig, dass wir moglichst viel von den Eltern Gber
die Lebensgewohnheiten des Kindes erfahren, z. B. Uber seine Vorlieben, Rituale, Be-
sonderheiten in der Familie, Schlaf- und Essensgewohnheiten, Fragen zur Wickelsitu-
ation und Gesundheit (liegen z.B. Unvertraglichkeiten vor oder gibt es Allergien). Ein-
gebunden in das Eingewohnungsmodell (Berliner und Minchner Modell) kann so ein
sanfter Ubergang vom Elternhaus zur Krippe gestaltet werden. Das Aufnahmege-
sprach erfolgt durch Leitung und Bezugserzieherin. Dieses Gespréch beinhaltet aber
auch, dass die Eltern ausreichende Informationen tber die KiTa mit Schwerpunkt auf
der Krippenpéadagogik erhalten. Dies geht einher mit einem Rundgang durch die KiTa.

Eine intensive Zusammenarbeit mit den Eltern soll wahrend der gesamten Krippenzeit
gewabhrleistet sein. Es ist uns ein Anliegen, dass wir die Eltern an den Entwicklungs-
schritten des Kindes sowie an besonderen Erlebnissen, die sich im Laufe eines Tages
in der Krippe ergeben, teilhaben lassen. Dafiur nehmen u.a. Tur- und Angelgesprache
eine grol3e Bedeutung ein. Au3erdem fiihren wir ein Portfolio, in dem die Beobachtun-
gen des Kindes sowie Besonderheiten in Bild und Wort dokumentiert werden. Das
Portfolio ist fur Eltern jederzeit frei zugéanglich.

Zusammenfassend kann vermerkt werden, dass wir flr eine gute und intensive Zu-
sammenarbeit Tldr- und Angelgesprache, Eingewdhnungs- und Eingewdhnungsab-
schlussgesprache und auf Wunsch der Eltern oder von Seiten der KiTa auch verein-
barte Gesprachstermine anbieten. Bei diesen Gesprachen stehen konstruktiv das Kind
in seiner Entwicklung und seine aktuelle Lebenssituation im Fokus.

Eingewdhnung (orientiert am Berliner und Miinchner Modell)

Bei der Eingewdhnung ist es wichtig, dass die Eltern als Bindeglied zwischen Kind und
Erzieherln fungieren. So kann das Kind eine sichere Bindung zur Erzieherln aufbauen.
Die in der Folge angefihrten Zeitanséatze dienen nur der Orientierung, sie werden fle-
xibel an die tatsachlichen Bedurfnisse des einzugewohnenden Kindes angepasst.
Direkt nach den Wochenenden findet keine zeitliche Veranderung statt, die Umstellung
der Zeiten und Routinen erfolgt immer erst am zweiten Tag der Woche, um das Kind
nicht zu Gberfordern.
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Kennenlernen/Orientierungsphase
1. Woche
e Das Kind kommt mit seiner familiaren Bezugsperson fur ca. 1 Stun-
den in die Einrichtung
e Eltern bleiben Bezugspersonen, die Erzieherin kommt hinzu
e 1. Kontaktaufnahme orientiert sich am Verhalten des Kindes
e ErzieherIn steht im engen Austausch mit den Eltern

l

Stabilisierungsphase/Trennung
2. Woche
e Die familiare Bezugsperson zieht sich immer weiter zuriick
e Trennung fur ca. 10 — 30 Minuten, Trennungszeit orientiert sich am
Kind, familidre Bezugsperson halt sich in der Einrichtung auf
e Intensivierung der Bindung des Kindes an die Bezugserzieherin
e Abschiedsrituale werden gemeinsam mit den Eltern entwickelt
e Ausdehnung der Betreuungszeiten
Schlussphase

3. Woche

o Der Beziehung des Kindes zur Bezugserzieherin steht auf einer ,si-
cheren Basis®, es lasst sich von ihr beruhigen und trésten

¢ Die Eltern halten sich wahrend der Trennungsphasen nicht mehr in
der Einrichtung auf, sind aber erreichbar

¢ Das Kind nimmt in Begleitung der Bezugserzieherin am gemeinsa-
men Mittagessen und Schlafen teil

¢ Die Eingewthnung ist grundsatzlich abgeschlossen, wenn eine si-
chere Bindung zwischen Kind und Bezugserzieherin besteht

Es ist wichtig, dass nach Moglichkeit eine feste Bezugsperson aus der Familie die
Eingewobhnung kontinuierlich begleitet (Eltern sollten sich im Vorfeld Gedanken ma-
chen).

Ein gut in die KiTa eingewohntes Kind erhélt die Mdglichkeit, seine individuellen Fa-

higkeiten zu entfalten, interessiert an Angeboten teil zu nehmen, neugierig neue Kon-
takte zu knupfen und aktiv seine eigenen Lernprozesse zu steuern.
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Tagesablauf

Um den Kindern eine grof3tmdgliche Sicherheit im Tagesablauf zu geben, ist eine
Orientierung und Struktur mit wiederkehrenden Ritualen fast genauso wichtig wie
eine gute Bindung und Eingewdhnung. Dies gibt dem Kind die Mdglichkeit sich zu
entfalten und wachsen.

Zeit

7:30 —8:30 Uhr Ankommen / Kurziibergabe mit der Bezugsperson

8:30 — 10:45 Uhr Frihstick, Freispielphase, Bewegung, padagogische
Angebote, Rausgehen
Wickeln / Pflege

10:45 - 11:00 Uhr Morgenkreis

11:00 — 11:30 Uhr gemeinsames Mittagessen

11:30 —offenes Ende Mittagsruhe (Schlaf- und Ruhezeiten)

13:45 - 14:15 Uhr Behutsames Aufwachen, Wickeln / Pflege / Anziehen
Nachmittagssnack, Freispiel / Rausgehen

14:15 - 14:30 Uhr Abholung der Kinder / Kurziibergabe vom Tag

Individuelle Wickelzeiten jederzeit nach Bedarf des einzelnen Kindes

Raumgestaltung in der Krippe

Die Raumgestaltung orientiert sich an den Bedurfnissen und Spielthemen der Kinder,
schafft und erweitert vielseitige Spiel- und Erfahrungsmdglichkeiten. Klare Strukturen
und Abgrenzungen geben dem Kind Orientierung, um sich im Raum zurechtzufinden,
Spielthemen und Beschéftigungen nachzugehen und diese zielgerichtet umzusetzen
und dartber hinaus in Beziehung mit einem anderen Kind oder einer kleinen Gruppe
von Kindern zu treten.

Dazu wird der Raum bzw. werden die verschiedenen Raume (Gruppenraum, Schlaf-
und Ruheraum, Waschraum) in unterschiedliche Aktionsbereiche unterteilt. Uberall
bietet sich die Gelegenheit, Sprache in den Alltag zu bringen.

Der Gruppenraum unserer Krippe ist so aufgeteilt, dass es einen Bereich gibt, wo den
Kindern durch die Gestaltung mit unterschiedlichen Ebenen wertvolle Bewegungsmog-
lichkeiten geboten werden. Diese Bewegungsmoglichkeiten kénnen noch erweitert
werden, indem der Turnraum in Anspruch genommen wird oder der Flurabschnitt, wel-
cher Krippe und Nestgruppe verbindet.
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Neben Bewegung konnen
hier auch erste Begegnungen
mit Kindern der Nestgruppe
stattfinden. Dann gibt es ei-
nen durch Bodenpolster ge-
mutlich eingerichteten Ruhe-
und Riuckzugsbereich, der
von den Kindern alleine, mit
anderen Kindern oder mit der
Bezugserzieherin genutzt
werden kann. Hier kann das
Kind z.B. durch die korperli-
che N&he zu der ErzieherIn
auftanken, gemeinsam mit ihr ein Bilderbuch anschauen oder mit ihr in Kommunikation
treten.

Weiterhin gibt es einen Essbereich, der mit einem Tisch vor der Kiichenzeile einge-
richtet ist. Hier werden die Zwischenmahlzeiten sowie das Mittagessen eingenommen.
Die anderen Bereiche gestalten sich flexibel und orientieren sich an den Spielthemen
der Kinder. Die flexible Raumgestaltung basiert auf den Auswertungen von Beobach-
tungen.

Wickeln / Pflege

Der Wickelbereich befindet sich im Waschraum des
U3- Bereiches. Die Pflege des Kindes findet in ver-
trauensvollen Eins-zu-eins-Begegnungen statt. Dem
Kind wird die Zeit gelassen sich an der eigenen
Pflege zu beteiligen und seine Bedurfnisse und Inte-
ressen mitzuteilen. In liebevollen Pflegesituationen
findet als alltagsintegrierte Sprachférderung Kom-
munikation und Kooperation statt: Fragen stellen,
antworten, Bindung aufbauen und Sprechfreude we-
cken. Das Kind sammelt dabei wichtige Informatio-
nen Uber seinen Korper, sein Wohlbefinden, seine
Gesundheit, es erweitert sein Wissen uber die Welt
— die Pflege wird als anregungsreicher ganzheitliche
Bildungsaktion erlebt. Hierbei ist uns wichtig, dass
das Kind sich aktiv an der Pflegesituation beteiligen kann, beispielsweise beim An-
oder Ausziehen der Hausschuhe, Socken oder Hose.

Jede Minute intensiver Aufmerksamkeit, die wir Kindern beim Wickeln schenken, ist eine Investition in
das Selbstwertgefiihl, Selbstbewusstsein und das Selbstverirauen eines Kindes.*“

Zitat: angelehnt an Julia Marie




Essen in der Krippe

Die Krippenkinder essen in ihrer vertrauten Umgebung.

Das Essen fur die Zwischenmabhlzeiten wird von den Eltern mitgegeben. Fur Getranke
-Wasser und ungesufiter Tee - sorgt die KiTa. In einer vorgegebenen Zeitspanne dir-
fen die Kinder so oft und so viel essen wie sie mochten, d.h. sie dirfen gern den Es-
senstisch wiederholt aufsuchen. Die Kinder werden ermuntert, die Zwischenmahlzei-
ten einzunehmen.

Uns Erzieherlnnen ist es wichtig, die Kinder wahrend des Essens in ihrem Selbstan-
digkeitsbestreben zu unterstiitzen, ihnen aber auch Hilfe anzubieten, wenn sie alleine
nicht zurechtkommen.

Unter dem Motto: ,Anbieten, nicht auf-
drangen® gestaltet sich auch das Mit-
tagessen in gemutlicher Atmosphare.
Die Essenszeiten werden von uns fest-
gelegt, aber das Kind darf entscheiden,
was und wie viel es essen mochte. Die
ErzieherIn ermutigt das Kind zum Pro-
bieren, wenn es aber feststellt, dass es
ihm nicht schmeckt, wird es nicht zum
Essen gezwungen. Uns ist es ein gro-
Bes Anliegen, dass die Kinder die Es-
senszeiten- das Essen- als etwas Schdnes und Sinnliches empfinden, an dem sie gern
teilnehmen. Experten sind sich einig, dass mit einer solchen Einstellung Erndhrungs-
problemen vorgebeugt werden kann. Das gemeinsame Einnehmen des Mittagessens
soll keiner zu starren Regel unterliegen. Wenn Griinde daftr sprechen (z.B. wenn das
Kind einfach zu mide ist), dass das Kind spater essen mochte, wird das nattrlich mog-
lich gemacht. Auch hier stehen die Bedurfnisse des Kindes im Vordergrund.

Das Mittagessen wird in der eigenen KiTa Kiche frisch zubereitet und wird auf die
Bedurfnisse der Krippenkinder abgestimmt. Hierbei werden abwechslungsreiche Pro-
dukte aus der Saison mit Bioqualitat, moéglichs angeboten. Wenn die Kinder noch keine
Mischkost zu sich nehmen, sorgen in Absprache die Eltern fur das Essen.

Schlafen in der Krippe

Fur die Kinder steht ein Ruheraum zur Verfiigung, den sie morgens bei Bedarf oder
mittags wahrend der gemeinsamen Mittagsruhe nutzen konnen. Jedem Kind steht ein
eigenes Bett mit Bettzeug zur Verfigung. Um den Bedurfnissen der Kinder gerecht zu
werden, besteht aber auch die Mdglichkeit, einen Schlafsack von zu Hause mitzubrin-
gen. Nach dem Mittagessen gehen die Kinder in Begleitung ihrer Erzieherin zum
Schlafen in den Ruheraum. Diese Phase wird mit einem Ritual eingeleitet und verlauft
immer nach dem gleichen Schema. Die gewohnten Einschlafrituale finden nach Még-
lichkeit Umsetzung. Die Kinder ruhen gemal ihrem eigenen Grundbedurfnis und be-
stimmen den zeitlichen Umfang selbst.




Hat das Kind Vertrauen gewon-
nen, so gelingt es ihm, in der ge-
borgenen Atmosphére entspannt
zur Ruhe zu kommen. Die Erzie-
herln halt sich in der Néhe des
Schlafraums auf, um die Beauf-
sichtigung anhand eines Babypho-
nes zu gewahrleisten. Aus ge-
sundheitlichen Grinden sowie aus
padagogischer Sicht wird kein
Kind geweckt.

Beobachtung und Dokumentation

Wichtige Instrumente unserer Arbeit sind die Beobachtung und die Dokumentation der
Entwicklung der Kinder. Das heil3t, dass wir Erzieherinnen die Kinder regelmafig im
Blick haben und aufgrund unserer Beobachtung erkennen und interpretieren, in wel-
chem Lernbereich das Kind sich bildet und wo seine derzeitigen Interessen und Stér-
ken liegen. Aufgrund der Beobachtungen kann es uns gelingen, ein besseres Ver-
stédndnis vom Kind zu bekommen und wahrzunehmen, mit welchen Themen es sich
beschaftigt, welche Unterstiitzung es braucht, um am Thema zu bleiben und was wir
dazu beitragen kénnen, damit sein Lern- und Erfahrungsbereich erweitert werden
kann.

Durch einen kollegialen Austausch besteht die Mdglichkeit, die Lernprozesse des Kin-
des aus unterschiedlichen Blickwinkeln zu betrachten. Das bringt die Chance mit sich,
dass das Bild vom Kind objektiver wird und es dadurch zielgerechter geférdert und
gefordert werden kann.

Die Beobachtungen werden im Portfolio archiviert und dokumentieren so in chronolo-
gischer Reihenfolge die Entwicklung des Kindes. Das Portfolio wird stetig weitergefuhrt
und begleitet das Kind in der gesamten KiTa-Laufbahn, welches am Ende ausgehan-
digt wird.

Auf die Beobachtungen und Dokumentationen bauen die Entwicklungsgespréche auf.
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Partizipation und Beschwerdemanagement

Schon im Krippenbereich ist es wichtig, den Kindern fur die Gestaltung ihres Alltags
innerhalb ihrer Kompetenzen Freirdume fur eigene Entscheidungen zu schaffen. Dem
Kind wird zugetraut, dass es innerhalb eines bestimmten Spielraumes fir sich sorgen
und auch Verantwortung tbernehmen kann. Um Dinge alleine und auf seine Weise
umzusetzen, geben wir dem Kind die individuell ngtige Zeit. Der Alltag bietet reichlich
Freiraum fur die Befriedigung der Winsche, Erfullung der Bedurfnisse und gibt Gele-
genheit, fur die eigene Meinung einzustehen. Als Beispiel ist das gut auf die Essens-
situation zu Ubertragen. Das Kind entscheidet, was es essen mdchte und wie viel, es
isst moglichst selbstandig, dabei ist es erlaubt, dass es anstatt mit dem Loffel oder der
Gabel mit den Fingern isst, um sich dabei auszuprobieren und die Essenssituation mit
allen Sinnen erleben zu dirfen. Im Laufe eines Tages ergeben sich ganz verschiedene
Situationen, auch im sozialen Miteinander, an denen deutlich wird, dass nicht wir Er-
zieherlnnen vorgeben, was gut fur das Kind ist, sondern dass dies das Kind im Rah-
men seiner individuellen Fahigkeiten selbst entscheiden kann. Dadurch dbt es sich
schon sehr frih, seine Starken und Schwéchen einzuschétzen, fur Bedurfnisse und
Meinungen einzustehen und Kompromisse einzugehen- wichtige Féhigkeiten fir ein
gutes Miteinander innerhalb des Zusammenlebens in einer sozialen Gemeinschatft.

Ubergang von der Krippe in die KiTa (Nestgruppe)

Fur die Krippe und die Nestgruppe gibt es in unserer KiTa einen eigenen Bereich.
Diese beiden Gruppen werden durch den hinteren Teil des Flures verbunden. Der
Waschraum, der auf die Bedurfnisse der U3-Kinder ausgerichtet ist, wird von beiden
Gruppen genutzt. Dadurch kommt es immer wieder zu Begegnungen, so dass sich die
Kinder gegenseitig kennenlernen und auch zu den Erzieherlnnen erste Kontakte kniip-
fen kdnnen. Der Flur fungiert féormlich als Begegnungsstatte, wo gemeinsame Aktivita-
ten stattfinden. Diese guten Rahmenbedingungen machen wir uns zu Nutze, um direkt
von Anfang an eine Beziehung zu der jeweils anderen Gruppe herzustellen und damit
fur einen flieRenden Ubergang die Weichen zu stellen. Diese Kontakte werden kurz
vor dem ,Umzug“ von der Krippengruppe in die Nestgruppe intensiviert. Die Bezugs-
erzieherln besucht an drei Tagen jeweils flir eine Stunde gemeinsam mit dem Kind die
Nestgruppe. An den nachsten 3 Tagen baut eine Erzieherln aus der Nestgruppe ge-
zielt den Kontakt zum Kind auf. In den nachsten 3 Tagen bleibt das Kind zunachst fur
eine kurze Zeit ohne Begleitung der BezugserzieherIn in der Nestgruppe. Dann wir
diese Zeitspanne ausgedehnt, bis das Kind sicher genug ist, um eine neue tragfahige
Beziehung in der Nestgruppe aufbauen zu kénnen.

Dieses Modell ist nur bei einem internen Wechsel anwendbar. Wechseln Kinder aus
der VG in ihre Heimat-KiTa sind die Eltern fiir die Gestaltung des Ubergangs zustan-
dig.
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13. Eingewdhnung

Eine gute Eingewdhnung ist wichtig...
...um eine sichere Bindung zwischen Kind und Erzieherln entstehen zu lassen
...um einen positiven Bezug zur Einrichtung zu bekommen

...um Vertrauen aufbauen zu konnen

Um den Kindern den Ubergang vom Elternhaus in die Einrichtung zu erleichtern, ori-
entieren wir uns am Minchner und Berliner Eingewdhnungsmodell. Der genaue zeitli-
che Verlauf der Eingewdhnung richtet sich jedoch individuell nach den Bedirfnissen
des Kindes.

Bei der Eingewbhnung ist es wichtig, dass die Personensorgeberechtigten als Binde-
glied zwischen Kind und Erzieherln fungieren. So kann das Kind eine sichere Bindung
zur Erzieherln aufbauen.

Die Eltern bleiben Bezugspersonen, die Erzieherln kommt hinzu.

Die Eltern ziehen sich bei der Eingewdhnung immer mehr zuriick. So kann die Erzie-
herln langsam eine sichere und tragfahige Beziehung zum Kind aufbauen und im zu-
nehmenden Mal} die Versorgung des Kindes Ubernehmen (es z.B. wickeln) und sich
ihm als Spielpartnerin anbieten.

Bis das Kind voll integriertist, wird es sehr intensiv von der Bezugserzieherln begleitet.
In Zusammenarbeit mit ihrer Kollegln beantwortet sie Fragen und ist wéahrend dieser
Zeit fur die Eltern und das Kind zustandig.

Eine gute Arbeit zum Wohle des Kindes funktioniert nur durch eine gute Kooperation
zwischen den Eltern und der ErzieherlIn.

Je junger die Kinder sind, desto individueller und intensiver gestaltet sich die Einge-
wohnung, auch im Hinblick auf die Zusammenarbeit mit den Familien. Ziel der Einge-
wohnung ist, dass das Kind von Anfang an einen guten Start mit viel Sicherheit und
Geborgenheit erfahrt und dass damit die Grundlage fir ein Lern- und Erfahrungsum-
feld geschaffen werden kann, in dem freie Entfaltung und Bildung mdglich ist.
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14.1 Bindung und Beziehung

Zitat: ,Auf Basis von Sicherheit vermittelnden Beziehungen erkunden Kinder ihre
Umgebung, das Verhalten anderer Kinder sowie ihre eigenen Moglichkeiten und

Fahigkeiten und entwickeln diese weiter. (Bildungs- und Erziehungsempfehlungen; S.68 Absatz 14-
17)

Jedes Kind kommt als Personlichkeit in unsere Krippe/KiTa und bringt seine besonderen bio-
logischen Ausgangsbedingungen, eine Vielzahl von persénlichen Vorerfahrungen im sozialen
Bereich (aus der Familie) und Erfahrungen aus dem Erleben der aktuellen Situation mit sich.
Jedes Kind weist eine eigene innerseelische Struktur auf. So hat sich an Hand seiner ersten
Erfahrungen im Elternhaus bereits ein Bindungsmuster entwickelt, an das wir in der
Krippe/KiTa anknupfen.

Fir die Entwicklung von seelischer Gesundheit sind sichere Bindungsmuster von grof3er Be-
deutung. Wichtig sind Beziehungsgefiige, die von Sicherheit, Unterstiitzung und der Méglich-
keit zur Exploration geprégt sind, die also auch Bildung ermdglichen und somit Einfluss auf
eine positive Schullaufbahn haben. Hier sehen wir unsere erste Aufgabe in der KiTa: eine
(weitere) tragfahige Bindung zum Kind aufzubauen, die Bedurfnisbefriedigung gewahrt und
Wohlbefinden schafft. Auf dieser Basis kann sich Zugehdorigkeit entwickeln, es kdnnen Anfor-
derungen an das Kind gestellt werden und der Freiraum zum Explorieren, zum Lernen ent-
steht.

Die Verantwortung fiir die Gestaltung dieser Bindung liegt bei der Erzieherln.

,Der Ubergang von der Familie in die noch unbekannte Einrichtung bedeutet insbeson-
dere fur junge Kinder die grofRe Herausforderung, sich an eine neue Umgebung anzu-

passen, um Beziehungen zu fremden Personen aufzubauen.” (Bildungs- und Erziehungsempfeh-
lungen; S.68)

Moglich wird eine gute Bindung durch eine gelungene Eingewdhnung, die einen sanften Uber-
gang in die Krippe/KiTa schafft. Dafir ist die enge und vertrauensvolle Zusammenarbeit aller
Beteiligten (Bezugsperson/ padagogische Fachkraft/ Kind) forderlich. Eine sorgsame Einge-
wohnung, angelehnt an Berliner und Minchener Eingewdhnungsmodell (siehe auch ,Beson-
derheiten der Padagogik fur U3-Kinder*) ist fur uns unabdingbar.
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Daflr ist es wichtig, dass

» die Bezugspersonen verlasslich/zuverlassig sind und einfuhlsam auf die Bedurfnis-
aulRerungen des Kindes reagieren

» die Bezugspersonen dem Kind Sicherheit vermitteln

» die Bezugspersonen dem Kind Vertrauen schenken und widerspiegeln (,du schaffst
das®)

» die padagogische Fachkraft das Kind annimmt, wie es ist, und es ernst nimmt

» die padagogische Fachkraft einen liebevollen Umgang pflegt

» die padagogische Fachkraft die Balance zwischen Unterstitzung und Freiraum fur das
Kind findet

Die Eingewdhnung ist dann abgeschlossen, wenn

» wenn das Kind die Bezugserzieherin akzeptiert und sich von ihr trosten lasst
» das Kind sich zugehdrig fuhlt, d.h. wenn eine tragfahige Bindung entstanden ist
» das Kind exploriert und die nattrliche Neugier zum Tragen kommt

Ein derart sicher gebundenes Kind kann die KiTa als Begegnungsstéatte nutzen, um dort Be-
ziehungen zu anderen Kindern und Erwachsenen aufzubauen und dabei wichtige soziale
Kompetenzen zu erlernen und einzuiiben.

Durch eine gute Bindung zum Kind haben wir auch die Méglichkeit, weitere Schutzfaktoren zu
fordern, die fur die Entwicklung von Resilienz (Fahigkeit, schwierige Lebenssituationen ohne
anhaltende Beeintrachtigung zu tberstehen) bedeutsam sind. Ein entsprechendes Feedback,
eine positive Rickmeldung, fordert ein positives Selbstbild des Kindes, lasst eine optimistische
Grundhaltung entstehen und erméglicht die Erfahrung von Selbstwirksamkeit.
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14.2 Erndhrungsbildung

Unsere Kinder verbringen einen grof3en Teil des Tages in unserer Einrichtung. Sie
nehmen die Zwischenmabhlzeit (fur einige Kinder die erste Mahlzeit des Tages), ein
grol3er Anteil der Kinder das Mittagessen sowie einen Nachmittagsimbiss in der KiTa
ein. Daher ist es uns wichtig, fur qualitativ gute Speisen und Getranke zu sorgen und
daruiber hinaus auf vielfaltige Art und Weise Einfluss auf die Erndhrungsbildung der
Kinder zu nehmen.

Ein wesentlicher Schwerpunkt ist hier das Mittagessen.

Mittagsversorgung in der KiTa

Seit Sommer 2019 wird
in unserer KiTa das Mit-
tagessen frisch zube-
reitet. Uberwiegend
bieten wir dieses in Bio-
qualitat an. Bei der
Speiseplangestaltung
orientieren wir uns an
den DGE-Qualitats-
standards und bereiten
uns aktuell auf die Zer-
tifizierung durch die
DGE vor.

Wir mochten den Kin-
dern ein gesundes und
abwechslungsreiches Mittagessen anbieten, welches die individuellen, kulturellen und
altersspezifischen Bedurfnisse der Kinder bertcksichtigt und gut angenommen wird.

Bei der Planung des Mittagessens geht es um mehr als nur um reine Nahrungsauf-
nahme und Lebensmittelqualitat. Die Kinder sollen mit Freude am Mittagessen teilneh-
men, sie sollen eine Atmosphéare erleben, die ihre Erndhrungsgewohnheiten positiv
beeinflusst.

Um eine angenehme Atmosphare und geregelten Ablauf gewahrleisten zu kénnen,
bedarf es einiger Regeln, die wir gemeinsam mit den Kindern aufstellen, z.B. in Bezug
auf die Gerduschkulisse.

Nachfolgend werden einige Punkte aufgefihrt, denen wir einen grof3en Stellenwert
beimessen.




Raum- und Tischgestaltung

Fur das Mittagessen steht den Kindern der Essensraum zur Verfiigung, ein heller, gut
beleuchteter Raum mit freundlichem und ansprechendem Ambiente. Nur die Kleinsten
(Krippenkinder) unserer Einrichtung nehmen ihr Mittagessen in gewohnter Umgebung,
also in ihrem Gruppenraum ein. Das Mobiliar im Essensraum sowie der Essenstisch
im Krippenraum sind auf die Bedurfnisse der Kinder abgestimmt. Dadurch kénnen wir
gewahrleisten, dass die Kinder entsprechend ihrer Féahigkeiten vom Krippenalter an
selbstandig am Mittagessen teilhaben kdonnen.

Jede Tischgruppe wird nach Mdglichkeit von einer paddagogischen Fachkraft begleitet.
Sie unterstitzt das Kind, wenn es Hilfe bendtigt, vermittelt ihnen Fertigkeiten, nimmt
Einfluss auf die Erndhrungsbildung und nutzt dartber hinaus die Zeit fur eine wertvolle
Beziehungsarbeit.

Esskultur

Durch unsere Vorbildfunktion und gemeinsame Absprachen nehmen wir Einfluss auf
eine gute Esskultur. Dazu gehdren fur uns, Rituale wie z.B. das Sprechen eines Ge-
bets oder Tischspruchs, ein schén und ansprechend gedeckter Tisch, das Benutzen —
besonders im U3 Bereich —von Bestecken (Gabel/Messer/Loffel), nicht standiges Auf-
stehen und schliel3lich, als Sprach-KiTa, anregende Tischgespréache.

Das Einsetzen von Ritualen gibt besonders den U3-Kindern neben dem Aspekt ,Ess-
kultur® Sicherheit, sich auf die bevorstehende Situation einzulassen.

Essenszeiten

Um dem Tag eine Struktur zu geben, gibt es fir die Mahlzeiten feste Essenszeiten
bzw. Essenszeitraume — so auch fur das Mittagessen.

Die Dauer des Essens richtet sich nach den individuellen Bedirfnissen der Kinder.
Jedes Kind soll in seinem Rhythmus essen kénnen. Um den Vormittag der Krippen-
und Nestgruppenkinder zu verkirzen und dem Ruhebedurfnis der Kinder nachkom-
men zu kdnnen, findet das Mittagessen fur die U3 Kinder regular schon um 11:00 Uhr
statt. Ist das Kind zu diesem Zeitpunkt aber schon sehr mide, kann es das Mittages-
sen auch nach der Schlafphase einnehmen. Die &lteren Kinder (U3) kénnen ab 12:00
Uhr in einer Gruppe bis zu 10 Kindern am Mittagessen teilnehmen. Die kleine Gruppe
ermoglicht es, eine gute Essensatmosphare aufkommen zu lassen. Dadurch entsteht
Raum zum GenielRen, aber auch fur Gesprache. Werden Platze frei, kommen die
nachsten Kinder zum Mittagessen. Dieses Nachriickverfahren wird so gestaltet, dass
den Kindern die Mdglichkeit gegeben wird, selbst zu entscheiden, wann und mit wem
sie im vorgegebenen Zeitraum zum Mittagessen gehen mochten und wie lange sie
dort verweilen.
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Partizipation und Beteiligung

Der Essenplan héangt fur die Kinder und fur Eltern (im Hinblick auf die kultursensible
Padagogik) mit Bildkarten sichtbar in der KiTa aus. So sind sie stets tber das Essens-
angebot informiert.

Die Tische im Essenraum sowie der Mittagstisch in der Krippe sind fur die Kinder an-
sprechend gedeckt. In Schisseln angerichtet, steht das Essen auf dem Tisch/dem
Biiffet. Die Kinder des U3-Bereichs tragen sich selbst das Essen auf (nicht in Corona-
zeiten!) und entscheiden dadurch selbst, wie viel sie von was essen méchten. Die
Kleinsten unserer Einrichtung nehmen ihr Recht auf Autonomie wahr, indem sie durch
Gestik, Mimik und Sprache deutlich machen, ob sie noch eine Portion wiinschen oder
satt sind. Kein Kind wird zum Essen (auch nicht zum Probieren) gezwungen. Die Kin-
der kénnen sich beliebig oft Essen nachholen. Es gilt jedoch die Absprache, dass sich
jeweils immer nur eine Portion und von allen Komponenten etwas genommen wird.
Beim Auftragen des Essens hat sich gezeigt, dass die Kinder nicht nur sich selbst im
Blick haben, sondern ganz selbstverstandlich die Schisseln an andere Kinder weiter-
geben. Dies geschieht nicht wortlos, sondern setzt voraus, dass sie miteinander kom-
munizieren- ein wichtiger Beitrag zur alltagsintegrierten Sprachférderung.

Im Anschluss an das Mittagessen haben die Kinder die Méglichkeit, ihr Essen durch
ein vorbereitetes System zu bewerten. Mit Hilfe dieses Bewertungssystems kénnen
die Kinder bewusst reflektieren, wie ihnen das Essen geschmeckt hat, welche Vorlie-
ben und welche Veranderungswiinsche sie haben.

Um bewerten zu kénnen, fihlen sich einige Kinder
aus eigenem Antrieb zum Probieren ,unbekannter®
Speisen motiviert.

Berucksichtigung finden auch die ,Bewertungen®
der U3-Kinder, die durch eindeutig gesendete Sig-
nale deutlich machen, was ihnen besonders gut
schmeckt, was weniger.

Die Ergebnisse des Bewertungssystems bzw. die Beobachtungen der padagogischen
Fachkrafte flieRen in die weitere Essensplangestaltung ein. Aber auch Winsche der
Kinder und interkulturelle Anteile werden in die Essensplangestaltung aufgenommen.
Dies ist ein wesentliches Qualitdtsmerkmal, das sich sowohl an den Qualitatsstan-
dards der DGE als auch an den Bedurfnissen der Kinder orientiert.

Besonderheit in der Krippe

Das Speiseangebot fir die Krippenkinder weicht teilweise von der allgemeinen Spei-
seplangestaltung ab. Da sich gerade in diesem Alter der Geschmacksinn ausbildet,
empfehlen Experten, den Kindern ,unvermischte“ Lebensmittel anzubieten. Diese
Empfehlung setzen wir bei bestimmten Ments um. Beispiel: Steht der Gemuseauflauf
auf dem Plan, bekommt das Krippenkind die Komponenten einzeln serviert.




.Klarer eindeutiger, unvermischter Geschmack, so lieben viele Kleinkinder das Essen®
(Zitat aus aid— Das beste Essen fur Kleinkinder). So ist es uns wichtig, den Kindern die
Moglichkeit zum Probieren immer wieder zu geben, damit sie mit dem Lebensmittel-
geschmack vertraut werden und ihn spater einmal mogen. ,,...Geschmacksentwicklung
braucht Zeit, viele Lebensmittel muss ein Kind funf- bis zehnmal probieren, bis sie ihm

schmecken® (Zitat aus aid — Das beste Essen fur Kleinkinder).

(aid infodienst war bis zu seiner Aufldsung am 3. November 2016 ein Informationsdienst im Bereich Ernahrung, Landwirtschaft
und Verbraucherschutz. Aid war ein gemeinnuitziger Verein mit Sitz in Bonn)

Je nach Entwicklungsstand und bei besonderen Bedarf (sehr spezielle Diat) kdnnen
die Personensorgeberechtigen bei Bedarf selbsthergestellte Speisen, wie z.B. in der
Krippe eine Milchflasche mitgeben. Dies geschieht in Absprache mit der Leitung und
den padagogischen Fachkraften und steht im Einklang mit den hygienischen Anforde-
rungen.

Frihstlick und Nachmittagsimbiss

Am Vor- und am Nachmittag haben die Kinder die Méglichkeit, ihr von zu Hause mit-
gebrachtes Essen in der Kindertagesstétte zu verzehren. Dazu bieten wir als Getranke
wechselnde Sorten Tee sowie Mineral- und Leitungswasser an. Im Rahmen des EU-
Schulprogramms stehen den Kindern in Ergdnzung zu ihrem Fruhstick Obst und/oder
Rohkost sowie Milch zur Verfigung.

Wir sehen Frihstick und Nachmittagsimbiss als Zwischenmahlzeit an, die die Zeiten
zwischen den Hauptmahlzeiten Uberbriicken und die hausliche Ernahrung sinnvoll er-
ganzen. SuRigkeiten sollten die Ausnahme sein.

Um die Kinder in ihrem Bewusstsein fir gesunde Ernahrung zu férdern, arbeiten wir
intensiv mit der Ernahrungspyramide, bieten Projekte sowie unser nachfolgend be-
schriebenes ,Gesundes Friuhstlck® an. Durch verschiedene Informationen/ Informati-
onsveranstaltungen méchten wir auch die Eltern in unser Erndhrungskonzept einbin-
den und so auch in diesem Bereich positiven Einfluss auf die Zusammenarbeit zwi-
schen KiTa und Elternhaus nehmen.

Fur die U3-Kinder gibt es fur die Zwischenmahlzeiten keine festen Zeiten. Wann immer
sie hungrig oder durstig sind, kénnen sie sich an den Essenstisch begeben und ihr
Grundbediirfnis nach Essen und Trinken stillen.

Bei den alteren Kindern sind uns essensfreie Zeiten wichtig, da Kinder sich in diesem
Alter schon besser regulieren kdnnen.

Getranke hingegen stehen den Kindern den ganzen Tag Uber zur Verfiigung.

Da einige Kinder ohne Frihstiick in die KiTa kommen, ist unser Essensraum morgens
schon ab 7:00 Uhr geoffnet. In der Zeit von 7:00 Uhr bis 10:30 Uhr kdnnen die Kinder
frihsticken. Etwa eine halbe Stunde vor der Raumschlie3ung ertént ein Gongschlag,
der den Kindern zeitliche Orientierung gibt und sie ans Fruhstlcken erinnert.
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Am Nachmittag wird mit dem Nachmittagsimbiss ahnlich verfahren.

Ziel ist, dass jedes Kind die Verantwortung fir sein Frihstick/Nachmittagsimbiss
selbst tragt:

» den Zeitpunkt seinem Hunger/Appetit gemal selbst bestimmt
» die Menge seines Essens regelt
» die Verweildauer im Essensraum nach eigenem Ermessen festlegt.

Es kann immer mal wieder vorkommen, dass ein Kind (in der Regel nach Absprache
mit der ErzieherIn) nicht isst oder einen Teil seines Essens wieder mit nach Hause
bringt. Wir akzeptieren diese Entscheidung des Kindes als das Ergebnis einer gelun-
genen Selbststeuerung.

Selbstandigkeit wird beim Essen grof3 geschrieben:

» beim Handewaschen und beim Holen der Tasche
» beim Decken und Abrdumen des Tisches

» beim Hantieren mit Kannen und Flaschen

» beim Saubern des Essplatzes fur den ,Nachfolger®.

Soziale Gesichtspunkte kommen dort zum Tragen:

» wenn das Kind sich mit anderen Kindern zum Essen verabredet oder bewusst
einen bestimmten Zeitpunkt zum Essen wahlt

» wo es Tischgesprache fuhrt und Gemeinschatft pflegt

» Wwo es Esskultur als gultige Regel akzeptiert.

Eine regelméaiRige Besonderheit: Unser gesundes Frihstuck
Jeden Freitag bereiten wir in der KiTa ein gesundes Frihstiick zu. Dabei entscheidet
eine Kindergruppe gemeinsam mit einer Erzieherln tUber das nachste Frihsticksan-
gebot und vertieft so das Wissen uber gesunde Ernéhrung. Ausgenommen der Krip-
penkinder, ist eine Kleingruppe von Kindern in die Vor- und Zubereitung des Frih-
stiicks eingebunden. Dies schliel3t hin und wieder den gemeinsamen Einkauf auf dem
Wochenmarkt ein.

Neben dem Sachwissen Uber Ernahrung und Gesundheit fordern wir die feinmotori-
schen Fahigkeiten der Kinder sowie ihre Entscheidungs- und Urteilsfahigkeit.

Gesunde Erndhrung ist ein wichtiger Beitrag zu einer gesunden Entwicklung — das ist
unser Anliegen in der Kindertagesstatte. Fur viele Kinder ist in der Gruppe der Anreiz
grofRer, etwas Neues auszuprobieren.
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Daruber hinaus ist das Fruhstick eine gute Gelegenheit, den kultursensiblen Aspekt
aufzugreifen und die Vielfalt der in der KiTa vertretenden Kulturen auf dem Teller sicht-
bar zu machen. Unter Beteiligung der Eltern wird unter Anleitung unserer interkulturel-
len Fachkraft einmal im Monat unser Friihsticksbiffet mit einem chinesischen, koso-
varischen, turkischen...oder russischen Gericht erganzt Mit Neugierde und Interesse
probieren die Kinder dieses Essen, das fur viele Kinder einen ganz besonderen Stel-
lenwert hat.




14.2.1 Die Ruhezeit in der KiTa

Es ist uns ein Anliegen, den unterschiedlichen Ruhebedurfnissen der Kinder, gerade
in der Mittagszeit, Rechnung zu tragen und dabei moglichst viel selbstbestimmtes
Handeln und Bedurfnisorientierung zuzulassen. Das machen wir u.a. vom
Entwicklungsstand des Kindes abhangig.

In Krippe und Nest schlief3t sich die Ruhezeit aller Kinder an das Mittagessen an. In
der Regel schlafen die Kinder und zwar so lange, wie sie es benotigen.

Die Erfahrung hat gezeigt, dass vor allem Kinder nach dem Wechsel in den Offenen
Bereich noch verstarkt einen Mittagsschlaf benétigen. Um das zu ermdglichen,
fassen wir die neuen Kinder zu einer ersten Essensgruppe zusammen, die sich im
Anschluss an das Essen im kleinen Nebenraum des Kunstateliers zum Schlafen
legen kann. Die Kinder kdnnen dort zur Ruhe kommen und bei Bedarf bis in den
Nachmittag hinein schlafen. Ein Babyphon erleichtert die Kontrolle, fur den Fall, dass
wir mit den anderen Kindern den Nachmittag drauf3en verbringen.

Sollte sich zeigen, dass ein Kind in diesem Umfeld dauerhaft nicht mehr schlaft, kann
es das Mittagessen zu einem spateren Zeitpunkt einnehmen und Uber neu Uber die
Gestaltung der Ruhezeit entscheiden.

FUr die alteren Kinder eréffnen sich nach dem Mittagessen verschiedene
Maoglichkeiten, die jeden Tag neu gewahlt werden kdnnen. Wir unterstitzen das Kind
bei Bedarf bei der Entscheidungsfindung.

Einer unserer Funktionsraume wird in der Mittagszeit als Ruheraum genutzt. Die
gemdutliche Atmosphare (abgedunkelter Raum, sanfte Beleuchtung, ruhige Musik)
lasst zu, dass die Kinder hier aus eigenem Antrieb zur Ruhe kommen und sich eine
Auszeit der gewlinschten Dauer nehmen. Wir arbeiten darauf hin, dass die Kinder mit
Ruhebedarf eine der ersten Essenszeiten wahlen, um die Startzeit des
Ruheangebotes besser eingrenzen zu konnen. Wer ruhen mochte, holt sich seine
Box und richtet sich selbststandig seinen Platz auf einem der Polster. Die Kinder
haben die Moglichkeit, sich mit Freunden abzusprechen und die Ruhezeit
gemeinsam zu verbringen. Wir suchen nach Maoglichkeiten, den Raum in Nischen zu
unterteilen und zusatzliche Rickzugsorte zu schaffen.

Wir méchten eine Verbindlichkeit fur die Kinder bieten und gehen im Moment davon
aus, dass alle Kinder die Mittagsruhe gemeinsam beenden. So méchten wir
gewahrleisten, dass Stérungen fur eine gewisse Dauer vermieden werden.

Die Anzahl der ,Ruheplatze® richtet sich nach dem noch festzustellenden Bedarf.
Sollte der vorgesehene Funktionsraum nicht ausreichend sein, ist dariber hinaus die
Nutzung des Rollenspielbereiches im Flur ebenfalls moglich.
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Alternativ zum Ruheangebot konnen die Kinder sich in der Mittagszeit auch fur ein
ruhiges Spielangebot im dafur gedffneten Funktionsraum entscheiden. AulRerdem
steht auch die Bucherei zur selbststandigen Nutzung zur Verfugung und bietet eine
ruhige Ruckzugsmaoglichkeit fur eine Kleingruppe.

Mit der Umsetzung des neuen KiTa-Gesetzes wird sich die Kinderzahl in der
Ruhezeit voraussichtlich andern. Wenn sich dadurch andere Bedarfe zeigen, werden
wir zeitnah mit einem veranderten Raumkonzept reagieren konnen.
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14.3 Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist

» Sprache ist das zentrale Mittel flir Menschen, Beziehungen zu ihrer Um-
welt aufzubauen und diese dadurch zu verstehen. Von besonderer Bedeu-
tung ist dabei das soziale Umfeld. Uber die Beziehung zu besonders ver-
trauten Personen wird Sprache von Geburt an erworben, tber Sprache bil-
det das Kind seine Identitat aus und entwickelt seine Personlichkeit. Durch
die grol3e Relevanz vertrauensvoller Beziehungen zwischen Kindern und
erwachsenen Bezugspersonen fur das Erlernen von Sprache und die Be-
deutung der Sprache fur den Aufbau von Beziehungen spielt die erste Spra-
che (Muttersprache oder Familiensprache) eine entscheidende Rolle in der
Entwicklung der Personlichkeit. lhre sichere Beherrschung durch das Kind
und ihre Akzeptanz in seinem sozialen Umfeld sind deshalb wichtige Vo-
raussetzungen fir alle darauf folgende Schritte der kindlichen Entwicklung
und des Lernens...”

(Auszug aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen fur Kindertagesstatten in RLP)

Die Beherrschung der Sprache, die Fahigkeit zur Interaktion und Kommunikation sind
wesentliche Kompetenzen, die ein Kind braucht, um sich in seinem Umfeld zurecht zu
finden und weiterzuentwickeln. Wir méchten Sorge daftir tragen, dass dies mit Freude
geschieht.

,Die Grenzen meiner Sprache bedeuten die Grenzen meiner Welt.“ (Ludwig Wittgen-
stein) — In diesem Sinne arbeiten wir daran, dass die Sprachférderung in der KiTa dem
Kind eine Weltaneignung erméglicht, die von Integration und Chancengleichheit ge-
pragt ist und vielfaltige Teilhabe anbietet.

In unserer Kindertagesstatte ist Sprachférderung ein Schwerpunkt unserer Arbeit.
Aufbauend auf dem Bild des Kindes mdchten wir durch unsere padagogische Grund-
haltung einen adaquaten Rahmen schaffen, der die Férderung der Sprache und des
Sprechens altersgerecht und ganzheitlich mdglich macht. Dabei bauen wir auf den
Selbstbildungsprozess des Kindes sowie auf Beobachtung und Impulssetzung auf.
Neben gezielten Sprachférderangeboten ist es uns wichtig, Sprache auf unterschied-
lichen Ebenen in den Alltag der Kinder einflieRen zu lassen und diese z.B. durch be-
wusst geschaffene Sprachanldsse und vor allem durch alltagsintegrierte Sprachbil-
dung zu férdern. Dartber hinaus sollen Raumgestaltung und Materialausstattung die
individuellen Themen und Interessen der Kinder berticksichtigen, so dass sich auch
diese sprachanregend auf die Kinder auswirken. Sprache soll fir Kinder als etwas
Schones, Bereicherndes erlebt werden.
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Dem Entwicklungsstand angemessene Materialien zur Sprachférderung sind in Grup-
pen- und Funktionsrdumen ausreichend vorhanden. Durch den zusatzlich gezielten
Einsatz von z.B. Buchern, Bildkarten, Spielen, Reimen, Liedern soll der Wortschatz
erweitert sowie das Sprach- und phonologische Bewusstsein der Kinder gefordert
werden. Wir machen uns wiederkehrende Situationen, die mit sprachlichen Redewen-
dungen/Ritualen verbunden sind (z.B. freundliche und individuelle Begruf3ung beim
Ankommen), sowie Situationen des Rollen- und Theaterspiels und von der Erzieherin
begleitete Tatigkeiten des Experimentierens, Gestaltens, Konstruierens usw. zu
Nutze.

Damit das Kind im Laufe eines Tages, orientiert an seinen individuellen Bedurfnissen
und Interessen, immer wieder Sprachanregung findet, erméglichen wir, dass

» es die vielfaltig gestalteten Spielorte innerhalb der Einrichtung sowie die auf
dem AulRengelande erkunden kann,

» ihm eine Vielzahl an altersangemessenen Spielsachen und Materialien zur
Verfligung stehen; sowohl fur innerhalb als auch auf3erhalb des Hauses,

» es einen individuellen Ordner besitzt, in dem seine Bildungsprozesse
dokumentiert sind.

» der Zugang zu Medien, insbesondere Blichern, gewahrleistet ist.

Wir Erzieherinnen nehmen bei der Sprachférderung eine wichtige Rolle ein, indem
wir zum einen den Kindern als gutes Sprachvorbild dienen und zum anderen zur ge-
schickten Gesprachsfihrung fahig sind, durch die Kinder aus der Reserve gelockt und
zum Erzahlen angeregt werden.

Sprachférderung findet fur alle Kinder statt und geschieht auf vielfaltige Art und Weise:

e durch das tagliche Sprechen in allen Situationen des KiTa-Alltags und die
bewusste sprachliche Begleitung durch die padagogische Fachkraft.

e durch kontinuierliche Unterstlitzung seitens der Erzieherln, bei der Erweiterung
des aktiven Wortschatzes sowie der Férderung des Sprach- und phonologischen
Bewusstseins,

e durch das Einsetzen und intensive Arbeit mit sprachbezogenem Material:
Bilderbiicher vorlesen, Geschichten erzahlen, CDs horen, Lottospiele, Bildkarten,
Lehr- und Sprachspiele etc.

e durch das Singen von Liedern, das Sprechen von Reimen etc.
e Ein besonderes Anliegen ist uns die Leseférderung. Diese nehmen wir
folgendermalf3en in den Blick:
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Um das Interesse an Buchern zu wecken und um tber dieses Medium Sprach-
freude und Motivation anzuregen, achten wir auf die individuellen Interessen der
Kinder (Geschichten, Spielfiguren, Blcher...). Daran orientiert, bieten wir gelenkte
und freie Leseangebote an. Wahrend des Freispiels haben die Kinder immer die
Moglichkeit unsere kindergarteninterne Blicherei aufzusuchen und sich dort in ei-
gener Verantwortung aus dem umfangreichen Sortiment ein Bilderbuch nach ihrer
Wahl auszusuchen, es sich anzuschauen und ggf. vorlesen zu lassen. Zudem fin-
det in der Blcherei regelmalig ein angeleitetes Leseangebot statt.

Wir arbeiten eng mit der Stadtbiicherei zusammen. Hier wird den Familien eine
grol3e Auswahl an Blichern geboten, in denen sie in aller Ruhe stébern dirfen. Beson-
ders spannend wird es, wenn in der Stadtbucherei ein aul3ergewdhnliches Programm
geplant wird, zu dem die Kinder eingeladen werden, wie z.B. zum Bilderbuchkino. Per
Power-Point-Prasentation werden den Kindern Bilderbicher vorgestellt. Dartiber hin-
aus bietet ein Mitarbeiter der Stadtbiicherei regelmélRiig ein Vorleseangebot in unserer
KiTa an.

Besonderes Einfihlungsvermdgen wird uns Padagogen abverlangt bei Kindern, die
mit einer anderen Herkunftssprache als Deutsch aufgewachsen sind. Diese Kinder
sollen beim Erlernen der Zweitsprache gefordert aber nicht Gberfordert werden und
das Gefuhl von Wertschatzung gegenuber der Erstsprache spuren. Dies ist fur uns
selbstverstéandlich!

Diese Wertschatzung gegenuber der anderen Sprache wird in unserer Einrichtung auf
vielseitige Art und Weise durch mehrsprachige Angebote aufgegriffen. Dadurch sollen
die Kinder erfahren, dass es verschiedene Sprachen gibt, die einen anderen Klang,
Rhythmus und Aussprache haben, aber dieselbe Funktion erfullen. Durch die Mehr-
sprachigkeit in unserer Einrichtung soll das Interesse an anderen Sprachen geweckt
sowie Akzeptanz und Toleranz gefordert werden.

Um die Zweisprachigkeit alltagsintegriert fordern zu kdnnen, machen wir uns dariber
hinaus die Peer-Interaktion zu Nutze, indem wir Kinder mit sprachlichen oder kommu-
nikativen Schwierigkeiten die Mdglichkeit bieten, mit sprachlich kompetenteren Kin-
dern in verschiedenen Bereichen, in der Rollenspielecke oder in der Bicherei, in In-
teraktion zu treten.

Das setzen wir um, indem wir die alltagsintegrierte Sprachférderung als durchgangi-
ges Prinzip in unserer KiTa etabliert haben.
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Wir sind Sprach-KiTa-
»oprach-KiTa...weil Sprache der Schliissel zur Welt ist*

Unsere Einrichtung nimmt seit 2011 am Bundesprogramm teil und hat sich somit als
Sprach-KiTa weiterentwickelt und qualifiziert. Es steht unter dem Motto: ,Weil Spra-
che der Schlussel zur Welt ist®. Das Bundesfamilien-ministerium férdert mit diesem
Programm die alltagsintegrierte sprachliche Bildung. Weitere Informationen erhalten
Sie auf der Seite des Bundesprogramms "Sprach-KiTas: “Weil Sprache der Schlissel
zur Welt ist". Link: BMFSFJ - Bundesprogramm "Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur Welt

Ist.

Wir orientieren uns bei unserer Sprachforderung an diesem Bildungs-programm.

Organisation des Bildungsprogrammes

Besondere Akteure der Sprach-KiTa: Sprachfachkraft, Sprach-KiTa-Tandem und
Fachberatung

Die zusatzliche Sprachfachkraft in der Sprach-KiTa hat die Aufgabe, das KiTa-Team
rund um die alltagsintegrierte sprachliche Bildung zu beraten, zu begleiten und fachlich
Zu unterstutzen.

Weitere Aufgabenfelder sind die Zusammenarbeit mit den Familien und die inklusive
Padagogik.

Fur die Sprachfachkraft finden zusatzliche Treffen im Regionalverbund, mit anderen
Sprachfachkraften, statt. Diese sind zum Austausch gedacht und mit fachbezogenen
Inhalten und Neuerungen gefillt.

Das Sprach-KiTa-Tandem setzt sich aus Sprachfachkraft und KiTa-Leitung zusam-
men.

Die KiTa-Leitung unterstitzt die zusatzliche Sprachfachkraft und nimmt gemeinsam
mit ihr an den Qualifizierungskursen des Bundesprogramms teil. Sie stehen in standi-
gem Austausch zu allen Belangen der Sprach-KiTa. Die KiTa-Leitung kooperiert mit
dem Trager.

Das KiTa-Tandem wird von der Fachberatung qualifiziert und gibt die Qualifizierungs-
inhalte in Qualitdtsrunden an das gesamte Team weiter.

AuBerdem nimmt das Tandem an Netzwerktreffen teil, um Einblick in die Arbeit der
anderen Sprach-KiTas zu bekommen und um sich tber die Umsetzung des Bundes-
programms auszutauschen.
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Die Fachberatung der Sprach-KiTas sichert die Informationsweitergabe und die Qua-
lifizierung des KiTa-Tandems mit dem Ziel der Qualitatsentwicklung. Sie begleitet und
berat die KiTas in regelmalligen Abstanden vor Ort. Sie verknupft die Einrichtungen
des jeweiligen Regionalverbundes miteinander. Dabei handelt es sich um 10 bis 15
Einrichtungen, die im Austausch miteinander sein kénnen.

Der Trager stellt die Rahmenbedingungen um das Bundesprogramm aus-fihren zu
konnen. Er unterstutzt die Prozesse durch die Bewilligung und Verwaltung finanzieller
Mittel zur Umsetzung des Programms.

Grundlage des Bildungsprogrammes

BISS - Bildung durch Sprache und Schrift

,Bildung durch Sprache und Schrift” (BiSS) ist eine gemeinsame Initiative des Bundes-
ministeriums fur Bildung und Forschung (BMBF), des Bundesministeriums fur Familie,
Senioren, Frauen und Jugend (BMFSFJ) sowie der Kultusministerkonferenz (KMK)
und der Konferenz der Jugend- und Familien-minister (JFMK) der Lander zur Verbes-
serung der Sprachférderung, Sprachdiagnostik und Leseférderung.

Das Mercator-Institut fir Sprachférderung und Deutsch als Zweitsprache der Univer-
sitat zu Koln, das DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation
und die Humboldt-Universitat zu Berlin in Kooperation mit dem Institut zur Qualitats-
entwicklung im Bildungswesen (IQB) Gbernehmen als Tragerkonsortium die wissen-
schaftliche Ausgestaltung und Gesamtkoordi-nation des Programms.

Quelle: www.biss-sprachbildung.de (26.4.2019)

Bildung durch Sprache und Schrift (BiSS) ist ein Forschungs- und Entwicklungspro-
gramm des Bundes und der Lander. Im Rahmen des Programms werden Angebote
zur Sprachférderung, Sprachdiagnostik und Leseforderung fur Kinder und Jugendliche
im Hinblick auf ihre Wirksamkeit und Effizienz wissenschaftlich Gberprift und weiter-
entwickelt. Rheinland-Pfalz beteiligt sich an der Bund-Lander Initiative ,Bildung durch
Sprache und Schrift (BiSS)*.

Diese Initiative unterstitzt das Programm Sprach-KiTa durch Fortbildungs-angebote
und Publikationen sowie mit einer Datenbank, in der eine Vielzahl von Diagnostik- und
Forderinstrumente abrufbar sind. So ist ein aktueller Stand unserer Sprachbildung ge-
wahrleistet.
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Die Rolle der paddagogischen Fachkraft in der Sprach-KiTa

Die Fachkrafte begleiten alle Handlungen im Alltaglichen sprachlich und stehen mit
den Kindern stets im Dialog. Kommunikation und Dialog sind Ausgangspunkte ftir die
Bildung und Erziehung in unserer KiTa.

Unter den Fachkréaften im Haus herrscht ein Bewusstsein fur die eigene Rolle als Kom-
munikationspartner und Sprachvorbild, was ein zentrales Element von Sprachbildung
und Sprachférderung darstellt.

Die Mitglieder des padagogischen Teams besitzen eine positive Haltung gegenuber
der Aufgabe, Sprachbildung und Sprachférderung in allen Lern- und Bildungsberei-
chen zu verfolgen.

Sie bereiten fur die Kinder eine sprachforderliche Atmosphére, in der es sich in seiner
Géanze entfalten und entwickeln und am Bildungsprozess teilhaben kann.

Unter einer sprachforderlichen Atmosphéare verstehen wir alle kleinen und grof3en
Maflinahmen, die die Sprachfreude eines jeden Kindes in der Einrichtung wecken und
fordern. Dies kann nur gelingen durch die individuelle Beziehung zum einzelnen Kind.
Nur in einer vertrauten Beziehung und Umgebung kann sich das Kind emotional und
kognitiv 6ffnen/sprechen.

Dabei bertcksichtigen wir Ausgangsaspekte wie Kognition, sozial-emotionale Lage,
Alter, korperliche Gegebenheiten, ethnische Herkunft, Herkunftssprache, ... So gelingt
es uns, jedes einzelne Kind an seinem Ist-Zustand abzuholen und beim Kind eine Be-
reitschaft zu wecken, férderliche Impulse aus dem Alltag aufzunehmen. In der weiteren
sprachlichen Entwicklung kann das Kind diese Impulse in seine sprachlichen Handlun-
gen Ubernehmen und sicher anwenden.

Wir beobachten gezielt die Sprach- und Lernentwicklung, dokumentieren und reflek-
tieren diese gemeinsam mit dem Kind. So erhalten wir eine profunde Arbeitsgrundlage
auch beziglich der Sprachkompetenzen des Kindes. Bei Bedarf unterstitzt die zusatz-
liche Sprachfachkraft die Erzieherln mit Materialien zur Dokumentation des Sprach-
standes, z.B. den BASIK- Beobachtungsbogen.

Die ErzieherIn bendtigt eine professionelle Handlungskompetenz, Fachwissen, prakti-
sches Wissen und Kénnen (besonders zu sprachrelevanten Themen und Techniken).
Die eigene erzieherische Haltung steht im Mittelpunkt und muss kontinuierlich reflek-
tiert werden. Diese Prozesse tragt das gesamte Team mit.

Sie fuhren dazu, dass auch das System der alltagsintegrierten sprachlichen Bildung
kontinuierlich reflektiert, weiterentwickelt und gelebt wird.
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Sprache benotigt Zeit und Raum! Fur die Interaktion mit dem Kind bedeutet dies, dass
wir Regeln fir den sprachlichen Umgang miteinander bertcksichtigen. Dazu gehort,
auf Augenhohe mit dem Kind zu sprechen, verbale und nonverbale Signale wahrzu-
nehmen und darauf zu reagieren, sich Zeit zu nehmen und dem Kind eine angemes-
sene Zeitspanne zum Reagieren einzuraumen.

Sprache hat in allen Bildungsbereichen der Kindertagesstatte Sonnenschein einen ho-
hen Stellenwert und unterstitzt die Verknipfung der einzelnen Bildungsbereiche.

Die Saulen der Sprach-KiTa

Alltagsintegrierte sprachliche Bildung

Die alltagsintegrierte sprachliche Bildung stellt den Schwerpunkt unserer sprachlichen
Arbeit dar. Sie bezeichnet die systematische Unterstlitzung und Begleitung der Spra-
chentwicklung unserer Kinder im Alltag von der Krippe bis zum Schuleintritt mit dem
Ziel, Sprechfreude zu wecken, dauerhaft zu erhalten und die dafir nétigen Kompe-
tenzen auszuweiten. Dies geschieht in Kooperation mit der Familie und unter Bertick-
sichtigung des Inklusionsgedankens.

Wie ein roter Faden zieht sich die alltagsintegrierte sprachliche Bildung durch alle Be-
reiche der KiTa- von der Krippe bis in den ,Maxi-Club“-, findet sich in allen Bildungs-
bereichen wieder und begleitet uns durch den Tag.

Raumgestaltung und Materialauswahl, Tagesablauf, Bildungs- und Projekt-planung
sowie unser padagogisches Handeln werden immer auch mit Blick auf alltagsinte-
grierte Sprachforderung geplant und umgesetzt.

Wir orientieren uns dabei im Wesentlichen an neun Sprachstrategien, die in der tagli-
chen Interaktion, individualisiert auf das einzelne Kind und die Gruppe, angewendet
werden.

Diese Strategien sind im Einzelnen:

1. Frage- und Modellierungsstrategien:

» Wir nutzen Routinesituationen, um miteinander ins Gespréach zu kommen und
Beziehung aufzubauen. Elementare Gesprachsregeln - aussprechen lassen,
einander zuhoéren - werden von der padagogischen Fachkraft vorgelebt.




Wir bieten Materialien mit hohem Aufforderungscharakter an. So schaffen wir
Sprachanlasse.

Bei der Gestaltung unserer Funktionsraume achten wir auf eine ansprechende,
kommunikationsanregende Umgebung, z.B. durch Wimmelbilder und Fotos
besonderer Bauwerke als Wanddekoration, eine jahreszeitlich bezogene
Dekoration im Essensraum. Jeder Raum kann fir Rollenspiele genutzt werden
und bietet den Kindern dazu vielfaltige Materialien und themenbezogene
Literatur.

Sprachanregendes Spielmaterial steht den Kindern zu Verfugung (z.B.
Handpuppen, Themenkisten fiir den Rollenspielbereich, Schleichtiere,
Puppenhaus).

Mit einer offenen Haltung greifen wir die Interessen des Kindes auf, zeigen
Interesse an den kindlichen AuRerungen, fragen nach, erweitern das
Gesprachsthema. Dies geschieht z.B. in der Krippe durch Gestaltung von
.Familienhausern®.

Je nach Kompetenzstand und der Qualitdt der Beziehung wird zwischen
geschlossenen Fragen (mit ja/nein-Antwort) und offenen Fragen (werden mit
einem Fragewort eingeleitet - was hast du am Wochenende gespielt?)
unterschieden.

. Ruckmeldestrategien:

>

Wir bedienen uns einfacher (Wiederholung - Umformulierung - Indirekte
Korrektur - Erweiterung) und der komplexer Rickmeldestrategien (Denken
sichtbar machen - Infragestellen und Irritieren - ein Denk- und Lerngerust
geben - Lernprozesse sichtbar machen)

Handlungsbegleitendes Sprechen: Die Erzieherln kommentiert und begleitet
verbal ihr aktives Handeln (z.B. das Benennen der Kleidungsstiicke beim
Anziehen), Kinder lernen Worte in Verbindung mit Tatigkeiten/ Gegenstanden
zu bringen und miteinander zu verknipfen. Worte bekommen Bedeutung, sie
werden mit Inhalt gefillt (Das Kind méchte trinken: ,Ich kann dir Wasser oder
Tee in deinen Becher einschiditten.”).

Denkbegleitendes Sprechen: Gedanken werden ausgesprochen, lautes
Denken: So kann ich die Kinder an Strategietberlegungen, z.B. beim ,Mensch
argere dich nicht®, teilhaben lassen (,Soll ich dich jetzt rauswerfen oder doch
lieber in mein Haus gehen? Im Haus ware ich ja schon in Sicherheit, aber
anders wére mein Vorsprung gréf3er.”)
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3. Strateqien zur Konzeptentwicklung:

» Neue Themen ins Gesprach bringen und Waortern eine Bedeutung verleihen
Beispiel: Kinder fullen das Wort Familie mit Bedeutung- zur Familie gehéren
meine Eltern. Aber auch die Oma, die nicht in unserem Haus wohnt, gehort
dazu. Trotzdem sieht die Familie meines Freundes ganz anders aus.

Dadurch entsteht ein klares oder erweitertes Bild dieses Konzeptes, es dient
der Wortschatzerweiterung und der kognitiven Foérderung.

4./5.Nachhaltige Begriffsbildung:

» Ebene 1- Alltagsbegriffe
Das Kind macht einpragsame Erfahrungen mit allen Sinnen, die wir durch ein-
heitliche Wortwahl festigen. Bebilderte Wortlisten unterstiitzen die padagogi-
sche Fachkraft und motivieren alle an der Sprachférderung beteiligten Akteure.

Sie ermoglichen Teilhabe auch ohne Sprachverstandnis.

> Ebene 2- Differenzierte Begriffe
Aus dem Begriff ,Babyschaf wird ,Lamm®, andere Begriffe wie ,Kalb“ oder
~Welpe“ kommen ins Spiel.

» Ebene 3- Fachbegriffe
Eine differenzierte Wortwahl kommt mit fortschreitender Sprachentwicklung
zum Tragen (z.B. Rotorblatter statt Propeller).

6. Lerngesprache

» Diese werden in unserer KiTa vor allem im Zusammenhang mit
Lerngeschichten fur die Portfoliomappe durchgefihrt und deshalb auch héaufig
Portfoliogesprache genannt.

» Das Kind lernt seine Fahigkeiten selbst einzuschatzen und dartber
nachzudenken, wie es etwas geschafft hat, wie es an sein angestrebtes Ziel
kam oder wie bestimmte Kenntnisse zu erworben wurden. Die Lernprozesse
der Kinder nutzen wir als Sprachanlass, um Starken zu verdeutlichen und
Lernerfolge zu beschreiben. ,Konntest Du im Mausenest auch so weit springen
wie jetzt als Maxi-Club-Kind“?

Das Kind erfahrt eine motivierende Wertschatzung.

7. Planen und Reflektieren

» Padagogische Routinesituationen sind das gezielte Planen zu Beginn und das
Reflektieren am Ende des Tages, die sowohl im Einzelgesprach als auch z.B.
im Mittagskreis stattfinden. Die Interessen einzelner Kinder kdnnen aufgegriffen
werden, Anlasse fur Projekte kdnnen hier gefunden werden.

Beispiel: Kind mochte ein Flugzeug bauen. Die Erzieherln unterstitzt die Pla-

nung mit Fragen: Was hast du mit dem Flugzeug vor? Welches Material ist
geeignet? Welche verschiedenen Flugzeuge kennst du? Welche Sachen
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brauchst du? Die gemeinsame Reflexion unterstitzt das Kind bei seiner Pla-
nung und begleitet die Handlung sprachlich.

» Beim Planen und Reflektieren werden anspruchsvolle kognitive Prozesse in
Gang gesetzt, welche dazu fuhren, dass Kinder sich herausgefordert fihlen fur
sie Bedeutsames wahrzunehmen, zu benennen und sprachlich differenziert zu
beschreiben. Dies ist ein wesentlicher Teil unserer Bildungsplanung. Dabei
bleiben die Kinder beim Sprechen nicht im Hier und Jetzt stehen, sondern
verbalisieren Vorstellungen von der Zukunft (z.B. welche nachsten Schritte kann
ich in Angriff nehmen, welches Ziel mdchte ich erreichen?). Planen und
Reflektieren sind wunderbare Instrumente, um den Wortschatz zu erweitern,
sprachliche Strukturen zu initiieren, zur FOrderung von Phantasie und
Kreativitat.

8. Rollenspiel = Symbolspiel

» Symbolspiel: So tun als ob (z.B. schlafen). Bereits im frihen Symbolspiel kann
die ErzieherlIn als sprachliches Modell fungieren, indem sie die Spielhandlungen
des Kindes verbalisiert bzw. sprachlich begleitet (,Jetzt hast du dich zum
Schlafen gelegt.“) und AuRerungen erweitert (ich schlafe- ,Ja, du schlafst. Du
hast die Augen geschlossen und liegst ganz still in deinem Bett.“).

» Wenn die Kinder in die Lage kommen, verschiedene Rollen einzunehmen und
diese sprachlich darzustellen, entwickeln sie unter anderem eine komplexere
Sprache und soziale Kompetenz. Vor allem im erweiterten Rollenspiel
entwickeln sie die Fahigkeit zur Metakommunikation. Das bedeutet, dass sie
dariber sprechen, wie gespielt werden soll. In der Interaktion kdnnen
gemeinsam sie die Umdeutung von Gegenstanden vornehmen.

9. Sach-und Fachgesprache

» Auch gezielte Fachgesprache zu Themen, die auf Erfahrung und Vorwissen der
Kinder grinden oder ein bestehendes Interesse erweitern, haben ihren Platz in
der KiTa, vor allem in der Projektplanung. Sie sind eine besondere Gelegenheit,
den Wortschatz zu erweitern durch Benennen, Erzéhlen, Vermuten,
Vergleichen, zum Erkennen von Zusammenhangen und zum Formulieren neuer
Fragen. Das Kind wird als Experte seines Themas gewdurdigt.
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Das Zusammenspiel zwischen Sprach-KiTa und Familien

Die Zusammenarbeit mit den Familien ist ein wesentlicher Pfeiler der Sprach-KiTa.
Wir fordern diese Zusammenarbeit kontinuierlich in der KiTa und bieten
Unterstutzung fur die Sprachforderung im familidaren Umfeld.

Die Familien werden durch verschiedene Kanéle tber die Sprach-KiTa und ihr pada-
gogisches Angebot informiert, z.B. durch Elternabende, Infowande, Briefe, Projekt-
tage. Die Erzieherlnnen nutzen gerade die Bring- und Abholzeiten zur Informations-
weitergabe. Geschehnisse und Erlebnisse in der KiTa und zu Hause oder Themen, die
das Kind im Alltag bewegen werden, aufgegriffen- so vernetzt die alltagsintegrierte
Sprachforderung KiTa und Elternhaus. Es ist uns wichtig, diese Unterstitzung anzu-
bieten.

Die KiTa organisiert sprachforderliche Aktivitdten fur Familien wie den Bundesweiten
Vorlesetag, das interkulturelle Café, Blicherbasare, Sprachtage (externe Fachreferen-
ten wie Logopaden, Arzte, Padaudiologen usw. stellen ihre Fachgebiete vor, und die
Einrichtung zeigt aktiv, wie sie Sprache im Alltag umsetzt).

Regelmalig bieten wir Ausflige in die Stadtblcherei Selters an, fur Familien und in
Kleingruppen. Die sprachliche Vielfalt in der Einrichtung wird als wichtige Ressource
fur sprachliche Bildungsprozesse geschatzt und genutzt. Wir legen Wert darauf, dass
in der KiTa durch Schrift und Ton die diversen Familiensprachen der KiTa sicht- und
hoérbar sind, bereits im Eingangsbereich durch das Wort ,Willkommen* in verschiede-
nen Sprachen und den jeweiligen Schriften.

Die Eingewdhnung versuchen wir den Kindern und ihrer Familie zu erleichtern, indem
die Familien im Vorfeld alltagsrelevante Vokabeln in der Familiensprache auch Laut-
schrift (Medien mit Aufnahmefunktion kommen ebenfalls zum Einsatz) an uns weiter-
leiten.

Der regelméaRRige Austausch mit den Sorgeberechtigten findet in unserer KiTa im Rah-
men eines jahrlichen Entwicklungsgespraches sowie dartber hinaus bei Bedarf statt.
Dabei werden die sprachlichen Kompetenzen des Kindes immer thematisiert. Die zu-
satzliche Sprachfachkraft kann diese Gesprache begleiten und die Sprachentwicklung
der Kinder anhand von verschiedenen Sprachbeobachtungsbégen und Lerngeschich-
ten erortern.

Partnerschaftlich und zum Wohle des Kindes erarbeiten wir gemeinsam Strategien,
die dem Kind helfen, sich sprachlich zu entfalten.
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Der Inklusionsgedanke in der Sprach-KiTa

,Eine inklusive Padagogik ermutigt Kinder und Erwachsene, Vorurteile, Diskriminie-
rung und Benachteiligung kritisch zu hinterfragen sowie eigene Gedanken und Gefihle
zu artikulieren.

Dies bedeutet, sowohl den Gemeinsamkeiten und Starken von Kindern Aufmerksam-
keit zu schenken als auch Vielfalt zu thematisieren und wertzuschatzen.” (sprach-
KiTas.fruehe-chancen.de, Startseite)

,Es ist normal, dass wir verschieden sind.”

Innerhalb der KiTa nehmen wir Unterschiede bezulglich Alter, Geschlecht, kérperlicher
Entwicklung/Einschréankung, Hautfarbe, Familienkonstellation, Religion und Tradition,
Bildungszugang und sozio6konomischem Standard wahr. Unsere KiTa ist bunt, unser
Team multikulturell.

Diese Vielfalt und damit Verschiedenheit schatzen wir wert und machen sie in unserer
KiTa sichtbar. Dies bezieht sich auf den sprachlichen (z.B.. BegruRungsfahnen in ver-
schiedenen Sprachen, Namen in verschiedenen Schriftzeichen) und kulturellen Aspekt
(interkulturelle Backangebote) und nimmt auch die Individualitat unserer Kinder und
ihrer Familien in den Blick. Fur alle soll die KiTa eine geeignete Lernumgebung und
angemessene Interaktionen anbieten, die Teilhabe gewahrleisten. Dies geschieht mit
Blick auf Zugehdrigkeit und Bildungsgerechtigkeit.

Von der padagogischen Fachkraft erfordert dies eine gute Beobachtungsgabe, die
Barrieren wahrnimmt, thematisiert und mit Blick auf Bildung abbauen hilft. Wir schulen
unseren Blick fir den Umgang mit Unterschieden und mdchten so auf Ungerechtigkei-
ten und Ausgrenzungen aufmerksam werden. Im padagogischen Alltag beginnt diese
Aufmerksamkeit mit der Sensibilisierung fur Diskriminierung, wenn z.B. ein Geschlecht
vom Spiel mit einem Material, aus einem Raum ausgegrenzt wird. Sie beginnt auch
dort, wo fur Eltern auf Grund einer Sprachbarriere Informationen nicht zuganglich sind,
sei es auf Grund von anderer Herkunftssprache oder wegen eines anderen Sprachni-
veaus.

Ebenso aufmerksam sind wir bei den Materialien, die den Kindern zur Verfligung ste-
hen. Wir Uberprufen sie dahingehend, ob dem Inklusionsgedanken Rechnung getra-
gen wird. Dies ist zum Beispiel bei alteren Bichern, aber auch bei aktuellen Spielfigu-
ren oft nicht der Fall: Geschlechterrollen werden haufig stereotyp und einseitig darge-
stellt. Solche Materialien vermeiden wir oder nutzen sie als Gesprachsanlass (,Wer
macht bei dir zu Hause sauber? Kénnen nur Manner bei der Polizei arbeiten?”).

Fur die padagogischen Fachkrafte bedeutet dies ein Hinterfragen der eigenen Kili-
schees und Vorurteile und einen intensiven Austausch im Team.
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Fur die Sprachbildung bedeutet diese unterschiedsbewusste Haltung, dass wir zur ge-
nauen Beobachtung verpflichtet sind, um das Kind (und letztlich auch seine Familie)
da abzuholen, wo es steht. Dabei ist unser Blick starken- und kompetenzorientiert und
Ziel auf die Integration und Einbindung aller Beteiligten. Diese Wertschatzung spiegelt
unsere Grundhaltung wider und kommt auch dort zum Tragen, wo gegensatzliche Hal-
tungen aufeinander treffen.




14.4 Vielfalt leben-
Unter dem Aspekt kultursensible Padagogik

Schon beim Betreten unserer Einrichtung ist zu spiren, dass wir unsere padagogische
Grundhaltung auf das Zusammenleben mit Menschen unterschiedlicher sozialer Her-
kunft, Nationalitaten, Kulturen und Religionen ausgerichtet haben und wir kulturelle
Vielfalt leben. Verschiedensprachige Begrifl3ungsfahnen, die sich durch unseren Flur
ziehen, heiRen die Familien und Besucher in unserer KiTa herzlich willkommen. Der
bebilderte Mentplan und die verschiedensprachigen Informationstafeln geben allen
Familien niederschwellig Auskunft, Sicherheit und Orientierung. Erste Informationen
zu den Rahmenbedingungen und organisatorischen Ablaufen vermittelt ein bebilderter
Auszug aus unserer Kindergartenordnung in den Sprachen deutsch und englisch.

Damit schaffen wir eine Atmosphare von Vertrauen, Wertschatzung und Zugharigkeit,
die wir durch unsere Haltung und Vorbildfunktion auch an die Kinder unserer Einrich-
tung weitergeben méchten. Sie sollen spuren und lernen sich dafiir einzusetzen, dass
jeder Mensch in seiner Einzigartigkeit und Verschiedenheit einen gleichberechtigten
Platz in unserer KiTa und dartiber hinaus in unserer Gesellschaft hat. Davon lebt unser
gesellschaftliches Zusammenleben und dadurch wird es reich und wertvoll.

AWir sind nicht gl emec lfVerfasseria uns gnbekannt)h v i el

In unserer KiTa ist das kulturell vielfaltige Zusammenleben etwas ganz
Selbstverstandliches.

Feiern wir Feste, bieten wir mit Unterstlitzung der Familien ein internati-
onales Buffet an.

Bei den verschiedenen Speiseangeboten finden die unterschiedlichen
Bedurfnisse von Familien Beriicksichtigung.




Das Kochen nach landesspezifischen Rezepten findet zusammen mit
den Familien in regelmaRigen Abstanden statt.

Die verschiedenen Feste stehen gleichwertig nebeneinander. So greifen
wir im Jahreslauf z.B. Weihnachten, das Zuckerfest, chinesisches Neu-
jahrsfest gleichermal3en auf und tragen dadurch zur Verstandigung bei.

In unserer Bucherei sind mehrsprachige Bilderblcher zu finden, die in
regelmafligen Rhythmus in Zusammenarbeit mit den Familien vorgele-
sen werden.

Wir achten darauf, dass verschiedene Bilderbiicher und Poster auch
ohne Text Vielfaltigkeit widerspiegeln.

Mehrsprachige Lieder bzw. Mitmach- und Bewegungslieder gehoren
selbstverstandlich zu unserem Repertoire. Rituale greifen ebenfalls die-
sen Aspekt auf.

In unserer Rollenspielecke sind Alltagsgegenstande zu finden, die den
Kindern von zu Hause vertraut sind, wie z.B. Stabchen als Besteck, tiir-
kische Teekanne/Teekocher....

Es gehort zu unserem Alltag, dass unterschiedliche Sprachen gleichwer-
tig nebeneinanderstehen und die Kinder in ihren Herkunftssprachen mit-
einander sprechen. Damit vermitteln wir einerseits den Kindern ein Ge-
fuhl des Vertrauens und der Wertschatzung, anderes wecken wir die
Neugierde auf den Klang, Rhythmus und Melodie der verschiedenen
Sprachen.

Fragen sind erwinscht und werden nicht tabuisiert.

Kulturelle Vielfalt zu leben, ist fir uns selbstverstandlich und wir fihlen uns gut mit den
damit verbundenen Aufgaben vertraut. Trotzdem sehen wir es als eine Notwendigkeit
an, uns immer wieder aufs Neue mit der Thematik auseinander zu setzen und fortzu-
bilden, um aktuell zu sein und unsere Ziele im Auge zu behalten bzw. sie neu zu defi-
nieren.

Es ist uns ein Anliegen

» zur ldentitatsentwicklung der Kinder beizutragen und ihnen bei der taglichen
Wanderung zwischen primarer (Familie) und sekundarer (KiTa) Sozialisation
behilflich zu sein.

» durch die Auseinandersetzung mit den verschiedenen kulturellen Hintergrin-
den, Erziehungsmodellen und Erziehungsstrategien fir ein gegenseitiges Ver-
stehen zu sorgen.

» In schriftichen Korrespondenzen mit unseren Familien angemessen zu schrei-
ben und auf Anglizismen und Abkirzungen zu verzichten. Wir verwenden ein-
deutige Symboliken. Bei Bedarf ist es uns moglich, Schriftstiicke in Leichter
Sprache zu verfassen

» Bei Elterngesprachen zielfuhrend zu bleiben. Die padagogischen Fachkrafte
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nehmen sich fir Gesprache immer gentigend Zeit, um alle Anliegen der Fami-
lien, der Kinder und der Einrichtung zu klaren. Wir suchen nach gemeinsamen
Wegen. Sollten Sprachbarrieren zu tiberwinden sein, versuchen wir auf vielfal-
tige Wege wie Dolmetscher, Ubersetzungsprogramm usw. zurtickgreifen.

Die Eingewdhnungszeit mit Familien und Kindern, die nicht herkunftssprachlich
Deutsch sprechen, gemeinsam und intensiv mit den Familien zu gestalten. Die
Kinder sollen nach Mdglichkeit stressfrei mit dem KiTa-Alltag vertraut gemacht
werden. Gemeinsam mit den Familien strukturieren wir z.B. Ablaufe des Alltags,
versuchen in der Herkunftssprache des Kindes und ,simultan® in Deutsch zu
vermitteln. Es sollen viele verbale Verknipfungen zwischen Herkunfts- und der
deutschen Sprache entstehen. Die Bezugserzieherin erarbeitet jeweils mit den
Familien und den Kindern Schlisselworte aus dem heimischen- sowie aus dem
institutionellen Umfeld. Mit unseren digitalen Moglichkeiten in der Einrichtung
konnen Eltern das Schliisselwort auf eine Stimmdatei sprechen. Die Kinder und
ErzieherInnen kénnen diese Mittels Barcode/Tip Toi abhoren.

Besonders in der Anfangszeit dienen uns bebilderte Stimmungskartchen, Sym-
bolkarten oder Aktivitatskarten zur Verstandigung.




14.5 Das letzte Jahr in der KiTa

Im letzten Jahr in der KiTa richtet sich der Blick verstarkt auf die nachste Herausforderung- die
Vorbereitung auf und der Ubergang in die Grundschule. Das heif3t fur uns: Wir wecken oder
unterstitzen die Schulbereitschaft des Kindes und nehmen die Schulfahigkeit des einzelnen
Kindes in den Blick. Wir machen- z.T. in Zusammenarbeit mit der Grundschule- Lust auf
Schule!

Wir erleben den Ubergang als besondere Phase der KiTazeit, in der Starkeorientierung, see-
lisches Wohlbefinden und Resilienz eine grof3e Bedeutung zukommt. Daher ist es uns ein
Anliegen, diesen Prozess gemeinsam mit dem Kind, den Eltern und der Schule zu gestalten.
Neben dem Kind, das den Ubergang bewaltigen muss, sind auch die Eltern gefordert, die die-
sen Ubergang begleiten und gleichzeitig ihren eigenen Ubergang zu ,Schulkindeltern® erleben.
Wir Fachkrafte moderieren diesen Prozess und gestalten ihn.

Dies geschieht vor allem im ,Maxi-Club“, den wir als verbindliches Angebot fir die Kinder im
Jahr vor der Einschulung und nach Absprache mit den Eltern fir die Kann-Kinder, die zur
Einschulung vorgesehen sind, durchfihren. Der ,Maxi-Club® findet statt als Erganzung der
Lernerfahrungen im Freispiel und bietet eine ganzheitliche Entwicklungsunterstitzung mit
Blick auf die Kompetenzen, die fur einen gelungenen Schulstart von Bedeutung sind.

Dieses Angebot findet regelmafig in einer altershomogenen, festen Gruppe statt. Folgende
Bereiche sind uns in der Arbeit mit den ,Grof3en” besonders wichtig:

> Forderung der Personlichkeitsentwicklung des einzelnen Kindes und der
Selbstkompetenzen

Selbstvertrauen, Selbstbewusstsein und Eigenverantwortung werden in den Blick ge-
nommen, gleichzeitig erarbeiten sich die Kinder eine Frustrationstoleranz und lernen,
mit Misserfolgen und Schwierigkeiten umzugehen. Diese Punkte stellen einen wesent-
lichen Teil der sozial-emotionalen Schulféhigkeit dar.




» Forderung der Beziehungsfahigkeit

Die Kinder sammeln Erfahrungen im Umgang mit Gleichaltrigen und leisten ihren Bei-
trag zu tragféahigen Beziehungen, zeigen Empathie und Hilfsbereitschaft, kennen Stra-
tegien zur Konfliktlésung und kénnen diese anwenden.

Die Maxi-Club-Kinder wachsen zu einer Lerngemeinschaft zusammen und lernen das
Prinzip der Ko-Konstrukteure umzusetzen, sie nehmen andere Kinder als Lernpartner
an.

» Forderung der Systemkompetenz

Aus dem KiTa-Kind wird ein Schulkind, das sich als Teil der Gruppe wahrnimmt, ge-
meinsam mit anderen Verantwortung Ubernimmt und eigene sowie gemeinsame Ziele
in den Blick nimmt. Wir bauen Kontakt zur Grundschule auf und geben den Kindern die
Moglichkeit, die Schule und damit das neue Lernumfeld kennenzulernen.

» Forderung von Wissen und Methodenkompetenz

Die kognitive Kompetenz des Kindes wird in verschiedenen Lernbereichen erweitert,
z.B. werden Motivation, Konzentration und Ausdauer in den Blick genommen. Wabhr-
nehmung, Motorik, Sprache und mathematische Vorlauferfahigkeiten fordern wir in den
verschiedenen Themenbereichen ganzheitlich und starkenorientiert. Eine intensive
Auseinandersetzung mit dem eigenen Lernprozess (Portfolioarbeit) unterstitzt das.

Die Arbeit mit den Maxi-Club-Kindern hat einen hdheren funktionsorientierten Anteil als unsere
padagogische Planung im Offenen System, d.h. einen Teil der Lerninhalte des letzten Jahres
legen die Erzieherlnnen fest. Dazu gehéren die Projektthemen Gewaltfreie Kommunikation,
Deeskalationstraining mit dem Kinderschutzbund, das Zahlenland sowie die Kooperation mit
anderen KiTas und der Grundschule.

Im Rahmen der Partizipation nehmen wir immer wieder kleine Lernanlasse im Alltag in den
Blick, die die Kinder zum eigenstandigen Nachfragen, Erproben und Erforschen einladen und
anregen. Nicht nur eigene Fragen, sondern auch eigene Antworten sind wichtig! Wir ermutigen
die Kinder zum Nachdenken, anstatt die Exploration, das Erkunden durch schnelle Antworten
Uberflissig zu machen. Dies unterstiitzt die Fahigkeit der Kinder, Fragen als Lernherausforde-
rungen anzunehmen und sich neues Wissen anzueignen. So kdnnen die Kinder verschiedene
Lernstrategien kennenlernen und erproben, die dann auch in anderen Lernfeldern und in der
Schule Anwendung finden kdnnen.

Diesen partizipativen Ansatz verfolgen wir auch, indem fir einzelne Kinder wichtige und inte-
ressante Themen zu Projektthemen fiir die ganze Gruppe werden und der selbststandigen
Planung durch die Gruppe unterliegen. Diese Themen der Kinder kobnnen Anlasse fir Exkursi-
onen und Ausflige im Ort (z.B. Feuerwehr) und in der naheren Umgebung (Bauernhof) wer-
den. Das starkt die Kinder nicht nur in ihrem Forscherdrang, sondern unterstiitzt sie auch darin,
sich als selbstwirksam zu erlebenn und Planer des eigenen Bildungsprozesses zu sein. Dazu
gehort es auch auszuhalten, dass es nicht auf alle Fragen eine Antwort gibt.
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Im letzten Jahr orientieren wir uns dariber hinaus am Kooperationsvertrag mit der GS Selters,
der auch die Zusammenarbeit mit den umliegenden KiTas (Plumpaquatsch Selters, Ganse-
blimchen Maxsain sowie KiTa Mogendorf) umfasst. Die verschiedenen Moglichkeiten des
Kontakts der Kinder und Eltern mit der Schule sind dort beschrieben. Einen wesentlichen Teil
stellt dabei der Kontakt zu den anderen einzuschulenden Kindern dar. Die aktuelle Fassung
des Kooperationsvertrages ist im Anhang zu finden.

Zum Abschluss der KiTazeit findet eine besondere Aktion, oft in Verbindung mit einem Ausflug
und einer Ubernachtung, statt. Auch hier haben die Kinder ein Mitspracherecht bei der Aus-
wahl und werden in die Planung miteinbezogen.

Einen Uberblick Gber Ablauf und Inhalte des letzten Jahres geben wir in einem Elternabend
kurz nach den Sommerferien. Hier zeigen wir auch Moglichkeiten auf, wie die Schulfahigkeit
im Elternhaus durch Férderung von Selbststandigkeit und Verantwortungsgefuhl unterstitzt
werden kann und welche Bedeutung der Zusammenarbeit zwischen Eltern und KiTa zukommt.

Die einzelnen Schwerpunkte des letzten Jahres und die Zusammenarbeit zwischen allen Be-
teiligten sorgen dafir, dass die Kinder gezielt in den verschiedenen Bereichen der Schulfahig-
keit unterstitzt werden und als kompetente, lernbereite und selbstbewusste Persotnlichkeiten
in das schulische Lernfeld entlassen werden.
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15. Zusammenarbeit der pad. Fachkrafte

muss noch Uberarbeitet werden

»-..Die regelméBige Zusammenarbeit der pddagogischen Fach-
krafte wirkt sich gunstig auf die gesamte Arbeit aus. Sie bewirkt
nicht nur zeitliche Vorteile, sondern férdert auch die Arbeit im Er-
ziehungsprozess ... Gute kollegiale Beziehung stiitzen den Ein-
zelnen in seiner Arbeit. Teamfahigkeit, Koordinationsfahigkeit, Kri-
tikfahigkeit und andere Schliisselkompetenzen sind dabei von

groBer Bedeutung...”

(Auszug aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen fir Kindertagesstatten in RLP)

Dieser Auszug aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlung spiegelt unser eigenes
Ansinnen beziglich der Zusammenarbeit innerhalb des Teams wider. Erst eine gute
professionelle Zusammenarbeit macht die konzeptionelle Umsetzung und die damit
verbundene kindzentrierte Arbeit moglich. Einmal wdchentlich treffen sich die Mitarbei-
terinnen unserer Einrichtung zu den sogenannten Teambesprechungen, um Uber das
einzelne Kind, Organisation, Planung und konzeptionelles Arbeiten etc. zu sprechen:

>

>

Weiterentwicklung des padagogischen Konzepts, das durch verbindlich erarbei-
tete Absprachen Umsetzung in der Einrichtung findet.

Entwicklung verschiedener Informationsinstrumente, um sowohl im padagogi-
schen als auch im organisatorischen Bereich ein aufeinander abgestimmtes Arbei-
ten zu ermdglichen

Erstellung der Jahresplanung und den damit verbundenen Aufgabenverteilungen
Fallbesprechungen zu Kindern der Einrichtung, um dadurch ggf. eine kollegiale
Beratung flr ein zielgerechtes Handeln zu erfahren

Information und Reflexion hinsichtlich der Zusammenarbeit mit Eltern, Trager und
anderen Institutionen und Fachstellen

Reflexion von Projekten und Angeboten

Information und Austausch zu organisatorischen Angelegenheiten sowie Vertei-
lung von Aufgaben

Austausch tber Fortbildungen und Fachliteratur sowie das Erstellen eines Fortbil-
dungskonzepts

Eine konstruktive Zusammenarbeit im Team erfordert verbindliche und klar definierte
Absprachen, das Bemihen um sachliche Auseinandersetzung problembeladener The-
men sowie den personlichen Einsatz fur eine wohlwollende Atmosphare in der Einrich-
tung, die wiederum flr eine gute Aul3enwirkung steht.
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16. Erziehungs- und Bildungspartnerschaft

mit Eltern und Familien

»...Kinder, Eltern, Erzieherinnen und Erzieher stehen zueinander in einem
eng verbunden Beziehungsverhaltnis fir die Zeit, in der die Kinder wichtige
Entwicklungsprozesse durchlaufen...Die Erziehungs- und Bildungspartner-
schaft zwischen den Eltern und der Kindertagesstatte ist die Grundlage fur
eine auf Dauer angelegte konstruktive, partnerschaftliche Bildungs- und Er-
ziehungsarbeit mit dem Kind. Gegenseitiges Vertrauen zwischen Eltern ei-
nerseits und Erzieherinnen und Erziehern andererseits wirken sich vorteil-
haft auf die padagogische Arbeit mit den Kindern in den Kindertageseinrich-
tungen aus...” (Zitat aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen)

Um eine gute, zielorientierte padagogische Arbeit in unserer KiTa zu leisten, ist es uns
wichtig, eng mit den Familien in ihrer Vielfalt und den unterschiedlichen Lebensformen,
Bedurfnissen und Ressourcen zusammenzuarbeiten und ihnen als Erziehungs- und
Bildungspartner gegenuberzutreten. Dies setzt einen offenen, wertschatzenden und
vertrauensvollen Umgang voraus.

Unseren Familien wird schon beim Betreten der KiTa das Gefuhl vermittelt, willkom-
men zu sein und Uber Organisation, padagogisches Konzept, Betreuungs-, Bildungs-
und Speiseangebote der Einrichtung hinreichend informiert zu sein.

Mogliche Informationen

» zur Einrichtung allgemein, zu padagogischen Inhalten, organisatorischen Ablau-
fen, Terminen und SchlieBungstagen, zum Mittagessen/Gesundes Frihstiick etc.
mittels Aushéangen, Elternbriefen, Elternabenden, Menuplan in schriftlicher und be-
bilderter Form, online durch die KiTa-Info-App oder per Email

» durch verschiedensprachige Informationstafeln und Aushange als niederschwel-
lige Orientierungshilfe

» zu aktuellen Projekten/Aktionen z.B. anhand von Fotoprasentationen, Ausstellung und
Dokumentation von angefertigten Arbeiten der Kinder; Portfolios etc.

Eine Erziehungs- und Bildungspartnerschaft kommt vor allem dann zum Tragen, wenn
die Familien und Erzieherlnnen im regelméafigen Austausch miteinander stehen. Da-
bei ist es wichtig, Absprachen, Vereinbarungen und Zielsetzungen zu treffen, die kon-
struktiv die Entwicklung und das Wohl des Kindes in den Blick nehmen. Diese Koope-
ration, die ein aufeinander abgestimmtes Handeln beinhaltet, ermoglicht es, das Kind
bestmdglich in seiner Entwicklung zu férdern oder ihm bei Bedarf eine erforderliche
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Unterstutzung zukommen zu lassen, ggf. in Zusammenarbeit mit anderen Fachkréaften
bzw. Institutionen oder unserer internen ,Mobilen Elternberatung®.

Eine solche Kooperation spiegelt sich in unserer Einrichtung in folgenden An-

geboten wider:

>

>

Tar- und Angelgesprache
Entwicklungsgesprache, die einmal jahrlich um den Geburtstag des Kindes stattfinden

Gesprache im Bedarfsfall. Dazu werden Termine vereinbart, die gut von den Familien
wahrgenommen werden konnen, ggf. auBerhalb der Offnungszeiten

Informations- und Themenelternabende, bei denen z.B. konzeptionelle oder padagogi-
sche Themen aufgegriffen und bearbeitet werden

Familienangebote (Familientage) sowie Begegnungsmdglichkeiten (Elterncafé, Eltern-
ecke), durch die Familien die Méglichkeit gegeben wird, sich auszutauschen und ggf. zu
vernetzen.

Zusammenarbeit mit anderen Institutionen und Fachstellen

.Mobile Elternberatung®, durch die sich Eltern niederschwellig und unbirokratisch durch
eine externe Sozialpadagogin in unserer KiTa beraten lassen kénnen

Elternprogramm ,Schatzsuche, zum Thema: ,Starkung der Resilienz*

Was ist die Schatzsuche?

Zwei Erzieherlnnen unserer Einrichtung haben sich im Rahmen einer Wei-
terbildung zu Fachkréfte des Elternprogramms ,Schatzsuche” zertifiziert
und bieten dieses in der Regel einmal im Jahr in sechs Einheiten in der
KiTa an. Dabei begeben sich die Teilnehmerinnen auf Schatzsuche.
Durch Impulse sensibilisiert, entdecken sie auf ihrer Abenteuereise vielfal-
tige Starken und damit verbundene Schutzfaktoren ihrer Kinder, die zur
Starkung des seelischen Wohlbefindens —Resilienz- beitragen.

Die Schatzsuche ist ein Elternprogramm, das fur Kindertagesstétten von
der Hamburgischen Arbeitsgemeinschaft fir Gesundheitsférderung e.V.
(HAG) entwickelt wurde

Eine gut funktionierende Erziehungs- und Bildungspartnerschaft 6ffnet die Tiren zu
einer aktiven Mitarbeit, die sich in unserer KiTa auf verschiedenen Ebenen widerspie-
gelt und positiven Einfluss auf die Weiterentwicklung und auf die Qualitat unserer KiTa

hat.
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Sie kommt zum Tragen:

» in der Kooperation mit dem Elternausschuss. Vor wichtigen Veranderungen wird er in be-
ratender Funktion gehort und nimmt damit westlichen Einfluss auf die unterschiedlichsten
Entscheidungsfindungen der KiTa-Arbeit betreffend. Im gleichberechtigen Miteinander
kénnen unterschiedliche Sichtweisen von Familien und KiTa ausgetauscht und daraus
Ansatze zur konzeptionellen Weiterentwicklung entstehen.

» Einbeziehen des Elternausschusses/der Familien in organisatorische Fragen und Ablaufe
sowie bei der Gestaltung von Festen und Offentlichkeitsarbeit.

» Einbindung der Familien in die Projektarbeit mit den Kindern, z.B. beim Vorlesen von
mehrsprachigen Bilderbiichern, Kochprojekten etc.

Eltern-Programm
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16.1 Sozialraum KiTa —
mit Blick auf die , Mobile Elternberatung”

Unsere KiTa ist eine viergruppige Einrichtung, die von Kindern im Alter von 9 Monaten
bis 6 Jahren besucht wird. Mit dem neuen KiTa-Gesetz konnen in Zukunft alle Kinder
am Mittagessen teilnehmen. Seit Sommer 2019 wird das Mittagessen in Bio-Qualitat
frisch in unserer Einrichtung zubereitet. Mit diesem Angebot leisten wir in Ergdnzung
zum Elternhaus einen wichtigen Beitrag fur eine gesunde und ausgewogene Ernéh-
rung fir unsere Kinder.

Viele unserer Kinder sind taglich bis zu 9 Stunden in der Einrichtung und verbringen
damit den Uberwiegenden Teil des Tages in der KiTa. Daraus ergibt sich, dass viele
Aufgaben, die friher in den Familien geleistet und umgesetzt wurden, nun verstarkt in
die Hande der Erzieherinnen fallen. Der im Kindertagesstattengesetz verankerte Er-
ziehungs- und Bildungsauftrag bekommt dadurch fir uns einen besonderen Stellen-
wert. Die Umsetzung des Bildungs- und Erziehungsauftrages nehmen wir sehr ernst.
Wir unterstitzen Kinder auf vielfaltige Art und Weise bei der Umsetzung ihrer spezifi-
schen Entwicklungsaufgaben. Wir ermdglichen ihnen, sich Kompetenzen anzueignen,
die sie zu selbstandigem und verantwortungsbewusstem Denken und Handeln befa-
higen. Durch gezielte Hilfen und Unterstitzungen méchten wir die Gemeinschaftsfa-
higkeit des einzelnen Kindes foérdern und soziale Benachteiligungen maglichst ausglei-
chen. Um dieses Ziel umsetzen zu kdénnen, liegt uns neben der Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit mit den Kindern die intensive Zusammenarbeit mit den Eltern am Herzen.
Viele unserer Familien, die sich in Bezug auf Herkunft und sozialem Hintergrund sehr
unterscheiden, bendétigen fur die Umsetzung der alltdglichen Erziehungsarbeit Unter-
stlitzung und Beratung. In regelmaRig stattfindenden Elterngespréachen greifen wir ak-
tuelle Probleme und Fragen auf, suchen zusammen nach Losungen und/oder stellen
gemeinsam weiterfihrende HilfemalRnahmen auf; haufig in Kooperation mit dem Kin-
derschutzdienst (mit der insoweit erfahrenen Fachkraft) oder mit dem Jugendamt (ASD
oder SPFH).

In unserer Einrichtung ist zu beobachten, dass im Laufe der Jahre der Unterstitzungs-
bedarf der Familien sehr stark zugenommen hat. Fur Krisengesprache u.a. muss im-
mer mehr Zeit investiert werden. Die Anforderungen sind fur die Erzieherlnnen sehr
hoch, was oftmals eine hohe psychische Belastung mit sich bringen kann.

Mit Blick auf den groR3en Unterstiitzungsbedarf vieler Familien und der Fursorgepflicht
gegentber den Mitarbeiterlnnen ist in Kooperation mit unserem Trager die ldee ent-
standen eine externe Elternberatung einzurichten.

Im Jahr 2020 fand diese Idee Umsetzung, indem das Pilotprojekt ,Mobiles Elternbuiro’
vom Deutschen Kinderschutzbund, Kreisverband Westerwald e.V. in unserer Einrich-
tung ins Leben gerufen worden ist.

93



Nach vorheriger Terminvereinbarung
steht nun eine externe Sozialarbeite-
rin den Familien einmal wdchentlich
zur Beratung zur Verfigung. Diese
wird gut angenommen. Einige der
Personensorgeberechtigen verein-
baren aus eigener Initiative einen
Termin bei ihr, andere Eltern auf-
grund unserer Empfehlung — verein-
zelt winschen Eltern, dass wir sie zu
der Beratung begleiten. Oftmals fin-
den Folgetermine statt, so dass L06-
sungsvorschlage bzw. Hilfemal3nah-
men immer wieder neu in den Blick

genommen und veranderten Gege- Elternberatung

benheiten angepasst werden kon-

nen. Akute Belastungen, wie Krankheit, Trennungen,
Beratende Gesprache mit Eltern fin- e e e aie.
den fur uns nach wie vor statt, aber ;‘;’:‘:fﬁf;gmﬂ:ﬁﬁfﬂ:
nicht mehr in der Intensitat, so dass verband Westerwald e. V.., michte neue Wege aufzeigen
das ,Mobile Elternbiro” eine grofle S

Entlastung, vor allem aber eine Deretngs o 14 30 Ui |XEn Smanciin. | Besctueeg 37| She A Sabacs
grol3e Bereicherung fur uns als KiTa
mit sich bringt.

STADT
=¥ SELTERS

Angedacht war, dass das ,Mobile EI- I

ternblro“ nur von Eltern genutzt wird.

Mittlerweile wird dieses verschiedentlich auch von den Kolleginnen in Anspruch ge-
nommen. Immer mehr zeichnen sich Vernetzungen ab, von denen die Familien aber
auch wir als KiTa profitieren.

Das ,Mobile Elternblro® ist fur uns ein Angebot der Zukunft, durch das viel bewegt
werden kann und das zum Wohle und zur Starkung der Familien beitragt- ein Angebot,
das ganz unkompliziert, ohne aufwendige Formalitaten von jedem Elternteil ganz leicht
genutzt werden kann. Wir hoffen und wiinschen uns fir unsere Familien, dass wir die-
ses Angebot auch in Zukunft aufrechterhalten kénnen.

Perspektivisch stellen wir uns vor, die Sozialarbeit in unserem Haus bedarfsgerecht
weiterzuentwickeln. Wir stellen uns vor, gerade fir Alleinerziehende und Familien, die
nicht auf ein soziales Netzwerk zuriickgreifen kénnen, Unterstitzungsstrukturen zu
schaffen.



17. Kinderschutzkonzept

»Jedes Kind hat ein Recht auf Schutz des korperlichen, geistigen und seeli-
schen Wohls.*

Um diesem Schutzauftrag gerecht zu werden, haben wir unsere Padagogik dahinge-
hend ausgelegt, dass die Kinder sich geborgen, sicher und wertgeschatzt fihlen. Dies
setzt voraus, dass die Rahmenbedingungen entsprechend gestaltet sind und wir als
Bezugspersonen eine dafur forderliche Haltung einnehmen. Dies bedeutet fur uns,
dass sich unser Handeln an den Grundbedurfnissen der Kinder und ihren Grundrech-
ten orientiert. ,\Werden die kindlichen Grundbedirfnisse ausreichend befriedigt und
kénnen die Kinder sich korperlich, geistig und seelisch gut entwickeln und ihrem Alter
entsprechende Fahigkeiten und Fertigkeiten entfalten und ausbauen, so kdnnen wir in
der Regel davon ausgehen, dass das Kindeswohl gesichert ist. Die Voraussetzungen
fur ein Heranwachsen junger Menschen zu ,eigenverantwortlichen und gemeinschafts-
fahigen“ Personlichkeiten (§1 Abs. 1 SGB VIII) sind dann gegeben.*?

Das Wohl des Kindes und die damit verbundene Befriedigung der kindlichen Grund-
bedirfnisse ist unser zentrales Anliegen.

Dabei untergliedern sich die Grundbedurfnisse in folgende Kategorien:
» Vitalbedurfnisse: wie Essen, Schlafen, Schutz vor Gewalt, Kleidung, Obdach
» Soziale Bedurfnisse: wie Liebe, Respekt, Anerkennung, Flrsorge, Freund-
schaft, Gemeinschaft
» Bedurfnis nach Kompetenz und Selbstbestimmung: wie Bildung, Identitat, Akti-
vitat, Selbstachtung“?

Unsere padagogische Grundhaltung
Das bedeutet konkret fir uns:

» Eine tragfahige Beziehung zum Kind ist die Grundlage unserer padagogischen
Arbeit. Dies spiegelt sich z.B. in unserem Eingewdhnungsmodell sowie im tag-
lichen Miteinander wider.

» Wir haben den Anspruch als sensible und empathische Bezugspersonen auf
die Bedurfnisse, Interessen und Entwicklungsaufgaben der Kinder aufmerksam
zu werden und ihnen unsere Unterstlitzung anzubieten.

» Im Offenen System unterstiitzen wir die Kinder dabei, ihren Alltag selbstbe-
stimmt und bedurfnisorientiert zu organisieren und beziehen die Kinder in die
fur sie wichtigen Entscheidungsprozesse ein, z.B. Wahl des Mittagskreises, Ge-
staltung des wochentlichen Friihstiicks, Teilnahme an der Mittagsruhe im U3-
Bereich.

» Die Funktionsraume eroffnen den Kindern vielfaltige Bildungsmaoglichkeiten, die

1+2 aus: Handlungsleitlinien fiir Kinderschutzkonzepte zur Pravention und Intervention in Kindertageseinrichtungen der

Bundesarbeitsgemeinschaft der Landesjugenddmter, Seite 5.
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Durch die Gestaltung der Spielbereiche, die Auswahl der Spielmaterialien und

durch unser padagogisches Handeln geben wir den Kindern die Moglichkeit,

Starken an sich zu entdecken, sich in verschiedenen Rollen zu erproben und

Erfahrung mit der eigenen Personlichkeit zu machen.

Regeln und Rituale geben dem Miteinander eine Struktur. Wir tragen dazu bei,

dass den Kindern die Regeln bekannt sind und erméglichen ihnen, auf die Er-

arbeitung neuer Regeln Einfluss zu nehmen bzw. raumen ihnen das Recht ein,

aufgestellte Regeln zu hinterfragen und gemeinsam neu zu definieren.

Partizipation und Beschwerdemanagement ermdglichen den Kindern, ihre An-

liegen im Tagesablauf der KiTa zu formulieren und daraus entstehende Wn-

sche und Rechte einzufordern.

Wir ermutigen die Kinder zur selbstéandigen Konfliktldsung. Sollte diese nichtim

Dialog mdglich sein, unterstiitzen und begleiten wir die Kinder dahingehend.

In Konflikten zwischen Kind und Erzieherln kommt stets unsere wertschatzende

Haltung dem Kind gegeniiber zum Tragen. Das bedeutet fur uns, das Kind nach

Moglichkeit in die Losungsfindung einzubinden und auf nicht vertretbare Erzie-

hungsmalRnahmen (verbunden mit Zwang, Drohung, unangemessene Strafen)

zu verzichten. Eingeleitete Konsequenzen stehen immer im Zusammenhang

mit dem Geschehenen und sind fur die Kinder somit nachvollziehbar. Gemal3-

regelt wird nur das Verhalten des Kindes und nicht die Person, so dass das

positive Selbstbild des Kindes nicht gefahrdet wird.

Fir uns ist es nicht vertretbar, wenn Kinder

- zur Strafe auf den Stuhl gesetzt oder von der Gruppe isoliert werden

- zum Essen gezwungen werden

- zum Schlafen gezwungen werden

- bloRgestellt, beschamt, erniedrigt oder nicht ernst genommen werden

- die Androhung von Strafen/sinnlosen Konsequenzen erfahren

- Anweisungen nur durch ,wenn....dann“ Androhungen befolgen (negatives
Beispiel: Wenn Du jetzt nicht aufriumst, dann darfst Du nicht rausgehen.
Positives Beispiel: Wir gehen gleich raus. Wenn Du mit rausgehen willst,
musst Du Dich mit dem Aufrdumen beeilen.)

In den regelmafigen Entwicklungsgesprachen legen wir grol3en Wert auf eine

Erziehungspartnerschaft. Der Austausch ermdglicht es, gemeinsame Ziele zu

verfolgen und fur das Kind eine verlassliche und transparente Struktur zu schaf-

fen.

Um dem Schutzauftrag gerecht zu werden, ist es uns wichtig, eine Teamkultur

zu entwickeln, die es mdglich macht, eigene Unsicherheiten oder Uberforderun-

gen sowie Kritikpunkte z.B. in Bezug auf das padagogische Handeln oder auf

das Verhalten einer Kollegin/einer Vorgesetzten offen anzusprechen. Dies

schafft Transparenz und Klarheit und eine Basis, die Reflexion und neu ausge-

richtetes Handeln mdglich macht. Grenziberschreitungen und das Nichteinhal-

ten von Regeln kdnnen mit einer solchen Teamkultur vermieden werden.

Durch gute Rahmenbedingen beugen wir einerseits Uberforderungen von Mit-

arbeiterinnen vor (setzen wir z.B. bei Personalunterschreitung den Notfallplan
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ein) und schaffen andererseits eine Atmosphare, in der Kinder sich entspre-
chend ihrer Fahigkeiten und Fertigkeiten frei entfalten konnen.

In den oben aufgefuihrten Punkten sowie in unseren Werten und unserem Leitbild spie-
gelt sich unsere Haltung wider und findet ihre Umsetzung in der taglichen Arbeit.

Grenzuberschreitung durch Mitarbeiterinnen

Es ist fur uns eine Selbstverstandlichkeit, besonders in den sensiblen Bereichen die
Grenzen zu erkennen und diese zu respektieren. Das bedeutet fur uns, keine Hand-
lung ohne das Einverstandnis des Kindes zu vollziehen (z.B. beim Wickeln, massieren
wahrend der Ruhezeit, Toilettengange...) und auf eine professionelle Distanz zwi-
schen Kind und Erzieherin zu achten. Die Verantwortung fur die Wahrung der Grenzen
liegt beim Erwachsenen.

,Um Anzeichen dafur wahrzunehmen, dass Kinder sich nicht wohl und geborgen flih-
len, dass padagogisch fragwurdige Methoden Anwendung finden oder auch dass es
Uberforderungssituationen fiir das Einrichtungspersonal gibt, bedarf es einer Einrich-
tungskultur, die diese Wahrnehmung fordert und die Erérterung der Themen insbeson-
dere wahrgenommener Kindeswohlgeféahrdungen auch regelt.

Eine Einrichtungskultur muss Sicherheit geben, dazu gehért das Einverstandnis, Uber
mogliche Kindeswohlgefahrdungen in der Kindertagesstatte im Team bzw. mit der Lei-
tung bzw. dem Einrichtungstrager reden und Vergewisserungsfragen stellen zu dur-
fen.“3

Wir kénnen und durfen die Moglichkeit, dass es im Alltag zu bewussten oder unbe-
wussten Grenzuberschreitungen kommen kann, nicht ausschlielen. Deshalb haben
wir innerhalb des Teams die Vereinbarung getroffen, dass Fehlverhalten oder fragwiir-
dige ErziehungsmalRnahmen angesprochen werden dirfen, so dass auf kollegialer-,
Leitungs- oder Tragerebene der Sachverhalt erdrtert und ggf. Mal3nhahmen eingeleitet
werden konnen. ,Ein Team zeichnet sich trotz aller kollegialen Verbundenheit auch
durch eine professionelle Distanz aus.“4

Kommt es zur Grenziberschreitung, wird diese im Gesprach aufgegriffen, ursachen-
und lésungsorientiert bearbeitet und dokumentiert. Kommt dabei der Verdacht auf Kin-
deswohlgefahrdung auf, treten die Handlungsleitlinien unseres Kinderschutzkonzep-
tes in Kraft.

3+4  aus: Handlungsleitlinien fiir Kinderschutzkonzepte zur Pravention und Intervention in Kindertageseinrichtungen der

Bundesarbeitsgemeinschaft der Landesjugenddmter, Seite 10 +11.
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Verfahren im Umgang mit Vorfallen in der Kindertagesstatte, die das Kin-
deswohl beeintrachtigen kénnten?’:

Kenntnisnahme eines Ereignisses und (Erst-)Bewertung des Gefahrdungs-
potenzials:

e Interne Beobachtung im Team

e Beobachtung bzw. Beschwerde von Eltern oder Kindern

e Gesprach mit allen Beteiligten

e Dokumentation von Hinweisen und Beobachtungen (interne Dokumenta-
tion)

e Weitergabe der Informationen intern (Leitung, Trager) und in Bezug auf die
Meldepflichten an die Aufsichtsbehdrden

e Information der/s Beschuldigten und ggf. Stellungnahme (Kommt auf Art
der Gefahrdung an)

Bewertung und Entscheidungsoption:

e Hinweise auf Kindeswohlgefahrdung durch KiTa-Personal: Freistellung
vom Dienst, Info an Eltern und falls nicht schon gegeben an Aufsicht
e Keine belastbaren Hinweise: Info der Verfahrensbeendigung an Beschul-
digten, Aufarbeitung im Team
e Wenn vertiefte Prifung erforderlich, soll Trager diese einleiten; eventuell
Hinzuziehung einer insofern erfahrenen Fachkraft...
e Nach vertiefter Uberprifung:
- Gefahrdung durch Mitarbeiter wurde festgestellt: Betroffene informie-
ren, arbeitsrechtliche Schritte einleiten, evtl. Strafanzeige
- Unklarheit, ob Vorwiirfe zutreffen, dann abwagen, ob weitere Aufkla-
rung durch Kindertagesstatte erfolgversprechend ist oder ob diese
durch andere Stellen (z.B. Staatsanwaltschaft bei schweren Vorwirfen)
erfolgen soll

Mogliche weitere Malinahmen

e Fur betroffene Kinder und Eltern: Beratung, Therapie...

e Fur nicht unmittelbar betroffene Kinder und Eltern: Elterninformationen
zum Umgang, Gruppengesprache zur Aufarbeitung...-Umfang abwagen!!!)

e FUr Fachkrafte und Leitung: Teambesprechung, Supervision, Einzel-
coaching

e Fir Trager und Leitung: Uberprifung der Organisationsstruktur, der Préa-
ventions- und Sicherheitskonzepte, der padagogischen Konzeption

e Fur die Offentlichkeit: Presseinfo.....

Dieser Leitfaden wurde den "Handlungsleitlinien fiir Kinderschutzkonzepte zur Pravention und Intervention in Kindertageseinrichtungen der
Bundesarbeitsgemeinschaft der Landesjugendamter ilbbernommen, Seite 12.
17  In Anlehnung und Ergdnzung an eine Broschiire der Stadt Frankfurt a.M. (2014): ,,Rechte, Schutz und Beteiligung in Frankfurter Kitas“ (Kapitel 4

Hinweise auf Kindeswohlgefdhrdung durch Fachkréfte in der Kita — Standards und Arbeitshilfen).
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Grenzuberschreitungen durch Kinder

In unserer offenen Einrichtung haben die Kinder die Mdglichkeit, Spielbereiche in der
gesamten KiTa zu nutzen — dies kdnnen Spielbereiche sein, die von einer Erzieherin
begleitet werden sowie unbeobachtete. Die Nutzung von unbeobachteten Spielberei-
chen geschieht in Absprache mit den Mitarbeiterinnen. Grundsétzlich konnen alle die
Kinder unbeobachtete R&ume nutzen, die mit den Regeln dort vertraut sind und de-
nen wir deren Beachtung zutrauen. Dennoch obliegt den Erzieherinnen die Pflicht in
regelméanigen Abstanden zu kontrollieren, ob die Regeln eingehalten und die Kinder
keiner Gefahrdung ausgesetzt sind. Durchbrechen Kinder immer wieder Regeln, sind
damit Konsequenzen verbunden, z.B. fur einen bestimmten Zeitraum nur begleitete
Spielbereiche aufsuchen zu durfen. Das Aufzeigen einer solchen Konsequenz ge-
schieht im Dialog mit dem Kind/den Kindern.

Aus unserer Vorbildfunktion heraus und durch unsere Haltung haben die Kinder in
unserer Einrichtung ein friedfertiges Miteinander kennengelernt, in dem Konflikte of-
fen und I6sungsorientiert angesprochen werden, auf Gewalt verzichtet und gegensei-
tige Grenzen respektiert werden. Trotzdem kommt es immer wieder vor, dass es un-
ter den Kindern zu korperlichen Auseinandersetzungen und zu Grenziberschreitun-
gen kommt. Solche Situationen bedirfen der intensiven Begleitung und Unterstiit-
zung einer Erzieherln.

Regeln, die gemeinsam aufgestellt und immer neu besprochen werden, sollen den
Kindern Hilfe und Orientierung fur ein gewaltfreies und respektvolles Miteinander ge-
ben und Grenzuberschreitungen vorbeugen:

- Kein Kind tut dem anderen weh, wir sprechen miteinander

- Kommt es zum Streit, frage ich den Anderen, warum er so argerlich ist
- Sind wir unterschiedlicher Meinung, suchen wir nach Kompromissen

- Stopp heil3t stopp

- Ich kann jeder Zeit eine Erzieherln um Hilfe bitten

Kommt es zu sexualisiertem Verhalten unter den Kindern, sehen wir keinen Grund
zur Besorgnis. Die Entwicklungspsychologie belegt, dass im Vorschulalter das Entde-
cken des eigenen und die Neugier auf den anderen (auch gegengeschlechtlichen)
Korper eine Entwicklungsaufgabe ist, die zur Identitatsfindung des Kindes und zu ei-
nem positiven Umgang mit Sexualitat beitragt. Aus diesem Wissen heraus lassen wir
Doktorspiele im gewissen Rahmen und gebunden an bestimmte Regeln zu:

- Jedes Kind entscheidet selbst, ob und mit wem es Doktor spielen will.

- Madchen und Jungen streicheln und untersuchen sich nur so viel, wie es fur sie
selbst und die anderen Kinder angenehm ist.

- Kein Junge/kein Madchen tut einem anderen weh.

- Kein Kind steckt einem anderen Kind oder sich selbst etwas in eine Kérperoff-
nung (Po, Scheide, Penis, Mund, Nase, Ohr) oder leckt am Korper eines ande-
ren Kindes
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- Der Altersunterschied zwischen den beteiligten Kindern sollte nicht grof3er als
ein bis maximal zwei Jahre sein.

- Altere Kinder, Jugendliche und Erwachsene durfen sich nicht an den Doktor-
spielen beteiligen.

- Hilfe holen ist kein Petzen.

- Mit Blick auf das Offene System und die damit verbundenen unbeobachteten
Spielbereiche vereinbaren wir, dass die Kinder sich nicht nackt ausziehen dir-

fen
(Die Regeln der Doktorspiele sind — mit einer einrichtungsspezifischen Anpassung- folgenden Buch entnommen: ,Se-

xualpadagogik in der Kindertagestatte, Kinder schiitzen, starken begleiten“, Herderverlag, Seite 100)

Kommt es vor, dass sich Kinder bewusst oder unbewusst nicht an die vorgegebenen
Regeln halten, es zu einer Grenzverletzung, einem sexuellen Ubergriff kommt, gerat
das Kindeswohl durch ein anderes Kind in Gefahr. Dies macht ein handlungsorientier-
tes Eingreifen der Schutzbeauftragten notwendig.

LEin sexueller Ubergriff unter Kindern liegt dann vor, wenn sexuelle Handlungen durch
das ubergriffige Kind erzwungen werden bzw. das betroffene Kind sie unfreiwillig dul-
det oder sich unfreiwillig daran beteiligt. Haufig wird dabei ein Machtgefélle zwischen
den beteiligten Ubergriffigen und betroffenen Kindern ausgenutzt, indem z.B. durch
Versprechungen, Anerkennung, Drohung oder korperliche Gewalt Druck ausgeibt
wird.*

,Wenn man zu der Einschatzung gelangt ist, dass ein sexueller Ubergriff vorliegt, er-
fordert es die padagogische Verantwortung einzugreifen. ...Immer, wenn ein Kind die
Grenzen eines anderen verletzt, sind Eltern und andere verantwortliche Erwachsene
dringend aufgefordert, einzugreifen und an einer Losung des Problems mitzuwirken.
Wenn Erwachsene dies nicht tun, kénnte das tbergriffige Kind den Eindruck bekom-
men, dass sein Verhalten in Ordnung ist. Dabei geht es nicht darum, das Kind zu be-
strafen. Im Gegenteil: Es braucht Unterstlitzung, damit es einsehen kann, dass es sich
nicht richtig verhalten hat. Nur so ist es fur das Kind mdglich, aus eigenem Antrieb mit
solchen Verhaltensweisen aufzuhoéren.*

,Die Folgen fur das Kind, das dem Ubergriff ausgesetzt war, hangen auch davon ab,
wie unmittelbar auf den Ubergriff reagiert wird: Erleben die beteiligten Madchen und
Jungen, dass eindeutig reagiert wird, dass die Macht des Ubergriffigen Kindes durch
eine unterstutzende Erzieherin wieder aufgehoben wird, bleibt der Schaden Ublicher-
weise begrenzt. Das zerstorerische Geflihl der Ohnmacht wird schnell wieder korrigiert
durch bestatigtes Vertrauen in Hilfe und Schutz. Die Erzieherin, die angemessen inter-
veniert, kann sich zugutehalten, dass ihr Vorgehen auf verletzte Geflihle heilend wirkt
und eine tiefere Wunde verhindert.” ®

5 aus: Handlungsleitlinien fiir Kinderschutzkonzepte zur Préavention und Intervention in Kindertageseinrichtungen der

Bundesarbeitsgemeinschaft der Landesjugendamter, Seite 9.
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Grenziuberschreitungen durch Eltern

Wir sind Anwalte der Kinder_und legen Wert auf eine Erziehungspartnerschatt, die ein
Handeln auf Augenhohe erfordert.

Beobachten wir Gbergriffiges Verhalten von Eltern, so darf das nicht ignoriert werden
und wird nach Moglichkeit im Gesprach thematisiert. Dies kann z.B. durch ein freund-
liches Unterstiitzungsangebot in der Situation, aber im (Entwicklungs-)Gesprach ge-
schehen. Kulturelle Unterschiede werden bertcksichtigt und feinfihlig thematisiert.
Das Wohl des Kindes steht dabei an erster Stelle.

In der Einrichtung sind standig Informationen Gber unterstutzende Hilfen verfiigbar und
den Eltern im Elternbereich frei und diskret zuganglich. Auf3erdem bieten wir in unre-
gelmafigen Abstanden Kurse, Programme an (Kess-Kurs, Schatzsuche), die die er-
zieherische Kompetenz der Eltern starken.
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17.1 Beschwerdemanagement

Was ist eine Beschwerde?

Lt. Duden handelt es sich bei einer Beschwerde um eine ,Klage, mit der man sich (an
hoherer Stelle) beschwert®.

Wir sehen das Beschwerdemanagement als Chance fir bessere Unterstiitzung der
individuellen Entwicklung des Kindes, bei der uns Bedurfnisorientierung ein wichtiges
Anliegen ist. Die Kinder werden fur ihre eigenen Anliegen kreativ tatig, die kognitiven
Prozesse (Problemldsekompetenz) werden angeregt. Die Zusammenarbeit der Kolle-
glnnen geschieht auf Augenhthe und ist transparent fur Kinder, Leitung und fur die
Eltern.

Transparente Entscheidungen geben dem Kind Sicherheit und Verstandnis fur sein
Umfeld. Dies ist ein wichtiger Schritt bei der Entwicklung des Zugehdrigkeitsgefuhls.
Wir sehen hier einen grof3en Nutzen fir die Qualitat der Erzieher-Kind-Bindung, in der
der geregelte Umgang mit Macht und Kontrolle die Kinder selbstbewusst handeln l&sst.

Durch ein gelebtes Beschwerdemanagement wird die Qualitat der padagogischen Ar-
beit und des Miteinanders in der KiTa verbessert und eine Weiterentwicklung findet
kontinuierlich mit allen an der Erziehung Beteiligten statt.

Es ist uns eine Anliegen, unsere Arbeit zu Uberprifen und auf Verbesserungs-maog-
lichkeiten zu Uberpriufen. Kritik und Verbesserungsvorschlage sind uns daher immer
willkommen. Beschwerden- von Kindern, Mitarbeiterinnen und Eltern- sehen wir als
Ausdruck einer nicht erfillten Erwartung an und bearbeiten sie zeitnah, wertschatzend
und konstruktiv.

Neben der Partizipation betrachten wir den sorgsamen Umgang mit Beschwerden als
eine wichtige Moglichkeit, das Kindeswohl in der Einrichtung zu schitzen, indem die
Rechte des Kindes gestarkt werden und die Machtaustibung der padagogischen Fach-
krafte begrenzt wird. Unklare oder bedenkliche MalRBhahmen oder Prozesse kénnen
angesprochen werden. Dafir ist es wichtig, dass Mitbestimmung fir die Kinder der
Normalfall wird und sie sich Gber Unklarheiten und Abweichungen jeder Art beschwe-
ren darfen. Naturlich kdnnen die Kinder bei Beschwerden auf die Unterstitzung der
Erzieherln bzw. der Eltern zurtickgreifen.

Fur Beschwerden von Mitarbeiterinnen gelten die Grundsétze der wertschatzenden
und solidarischen Grundhaltung und Offenheit in Konfliktsituationen.

Auch Eltern haben die Mdglichkeit sich zu beschweren und kénnen im Sinne der Er-
ziehungspartnerschaft eine konstruktive Losung erwarten.

Der Trager ist Uber die in der Konzeption verankerten Mitwirkungsrechte von Kindern
und Eltern informiert und unterstitzt diese.Wir nehmen die Beschwerde des Kindes
als einen Hinweis darauf, dass ein grundlegendes Bediirfnis (des Kindes) nicht erfullt
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ist. Die Kinder haben eine Vielzahl an Bedurfnissen (siehe auch Schutzkonzept), sie
haben unterschiedliche Mdglichkeiten, diese Bedurfnisse auszudricken und ihre Er-
fullung einzufordern, ebenso alle Anderen, die am Erziehungsprozess beteiligt sind.
Diese ,UnzufriedenheitsauRerung” nehmen wir als Anlass, (mehr) Zufriedenheit her-
zustellen.

Um dies zu ermdglichen, brauchen die Kinder

e ein verstandnisvolles, aufmerksames Gegeniber, das die Beschwerde
unabhangig von ihrer eigenen Meinung entgegennimmt

e Unterstitzung und Starkung,

e das Wissen, wie/wo eine Beschwerde vorgetragen werden kann,
e die Gewissheit, dass ihr Anliegen gehort wird,

e Auskunft tiber den Verlauf des Verfahrens.

Fur uns bedeutet das, dem Kind im Alltag auf Augenhthe zu begegnen, um so auf
seine Anliegen aufmerksam zu werden. Wir stehen den kindlichen AuRerungen wert-
schatzend gegeniber und sind aufmerksam, um auch nonverbal geduf3erte Beschwer-
den zu erfassen. Es bedeutet auch, die Kinder zu motivieren, sich tber bestehende
Unzufriedenheiten zu aul3ern, Verstandnisfragen zu stellen. So kénnen viele Anliegen,
die in einer Alltagssituation auftreten, bereits in der Situation selbst geklart werden.
Dies geschieht im Dialog mit dem Kind, zumeist in der 1:1 Situation, im Tagesablauf
und nicht 6ffentlich.

Es kann allerdings auch Beschwerden geben, die nicht in diesem kleinen, vertrauens-
vollen Rahmen geklart werden kénnen oder die die Mitwirkung anderer Personen er-
fordern. Dies konnen sowohl Beschwerden Uber den KiTa-Alltag und seine Ablaufe,
Verbesserungsvorschlage und Anderungswiinsche als auch Beschwerden tiber die
Erzieherlnnen sein.

Die Kinder missen wissen, wohin sie sich mit dieser Art von Beschwerden wenden
kénnen und haben die Gelegenheit, dies im Alltag zu erfahren und umzusetzen.

So findet regelmafig ein Mittagskreis statt, in dem die besonderen Anliegen der Kinder
aufgenommen und geklart bzw. bearbeitet werden. Basis fur die Gesprachsinhalte dort
ist die ,Motz-, Mecker- und Ideenkiste, in der sowohl gute Ideen als auch Beanstan-
dungen und Kritikpunkte gesammelt werden. Dazu kdnnen die Kinder entweder ge-
malte Bilder hineinlegen oder im Vorfeld mit einer Erzieherin ihres Vertrauens ihr An-
liegen schriftlich festhalten. Auch spontane Wortmeldungen werden gehort.

Fur Anliegen, die aus verschiedenen Grunden nicht in diesem grofR3en Kreis bearbeitet
werden kdnnen/sollen, méchten wir den Kindern einen anderen geschitzten Rahmen
mit der Moglichkeit zur Beschwerde anbieten.

Daflr wird von der Leitung im Biro eine Kindersprechstunde angeboten, in der Kinder
ihre Beschwerde dort vortragen kdnnen. In Kooperation mit dem Kind wird das weitere
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Vorgehen vereinbart und nach Mdglichkeit eine Losung erarbeitet. Der Schutz des Kin-
des hat dabei Vorrang.

Entwicklungsgesprache finden bisher mit Eltern statt, wir mochten diese Gesprache
auch zur Zufriedenheitsabfrage fur die Kinder nutzen. Dies ist eine weitere Moglichkeit,
frihzeitig auf Schwierigkeiten, Unstimmigkeiten aufmerksam zu werden, sie er¢ffnet
den Fachkraften die Mdglichkeit, das Kind bei der konkreten Beschwerde&aul3erung zu
unterstutzen. Diese Aufgabe Ubernimmt die/der zustandige Beziehungserzieherin.

Sobald eine Beschwerde, die nicht dialogisch geklart werden kann, wahrgenommen
wird, wird sie offiziell als Beschwerde angenommen und die weitere Bearbeitung er-
folgt.

Dazu wird zuerst die Zustandigkeit geklart. Federfiihrend ist dabei das Kind, das auch
das Recht hat, Zustandige zu benennen bzw. auszuschlie3en. Der/die Verantwortliche
unterstutzt das Kind bei der konkreten Benennung des Problems, unabhangig von der
eigenen Haltung zur gedul3erten Problematik geht sie einfihlsam auf das Kind ein.

Die Bearbeitung der Beschwerde ist lI6sungsorientiert und erfolgt, wenn mdglich, in
Kooperation mit dem Kind. Bei Bedarf werden andere Mitarbeiterinnen bzw. das Team
hinzugezogen. Dies kann z.B. der Fall sein, wenn Regeln der KiTa zur Disposition
gestellt werden. Zustéandig ist dafur die Fachkraft, die die Beschwerde aufgenommen
hat.

Diese gibt Informationen zum Stand der Dinge an das Kind weiter bzw. informiert tGiber
die abgeschlossene Bearbeitung der Beschwerde. Als endgliltig abgeschlossen gilt
die Beschwerdebearbeitung dann, wenn das Kind mit dem Ergebnis zufrieden ist, die
Lésung ,abnimmt®. Sollte dies nicht der Fall sein, beginnt der ganze Prozess von vorne
mit der Konkretisierung des Problems.

Der zustandigen Fachkraft obliegt die Aufgabe, wieder in Kooperation mit dem Kind,
das Ergebnis zu uberprufen. Sie dokumentiert die Bearbeitung der Beschwerde im
Dokumentationsordner und falls das Kind es mdchte, ebenfalls im Portfolio. Ein Ver-
fahren, mit dem der Verlauf des Beschwerdemanagements fir die Kinder transparent
gemacht werden kann, wird vom Team noch erarbeitet.

Dasselbe Verfahren wenden wir bei Beschwerden von Eltern und Mitarbeiterlnnen an.

Jede Mitarbeiterin hat die Mdglichkeit und auch die Pflicht, sich tber Mangel in der
Einrichtung und Uber padagogische Prozesse zu beschweren.

Dies heif3t fUr uns Mitarbeiterinnen:
e Wir klaren Alltagsbeschwerden mdoglichst umgehend und dialogisch.

e Bei Beschwerden unter Mitarbeiterinnen ist der/die Betroffene der erste
Ansprechpartner, Beschwerden werden nach Maoglichkeit in der 1:1
Situation vorgetragen. Wir achten auf einen geschitzten Rahmen.
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e Der/die Beschwerdefihrer/in entscheidet Uber die Notwendigkeit der
Dokumentation einer dialogisch geklarten Beschwerde.

e Jede/r Beschwerdefuhrerin hat Anspruch auf Vertraulichkeit. Der
Beschwerdeprozess wird nicht nach aul3en getragen.

e Eine Ursachenanalyse dient dazu, die Beschwerdeursache in Zukunft zu
vermeiden.

In diesem Stadium geht es um die Beschreibung der wahrgenommenen Situation und
um maogliche unterschiedliche Interpretationen, aber auch um das Benennen von kon-
kreten Belastungssituationen und um Abhilfe fur kommende Situationen.
e Bei Bedarf wird die Leitung hinzugezogen, die die Beschwerde bearbeitet,
dokumentiert und archiviert.

e Sollte hier eine Klarung nicht moglich sein, haben die Betroffenen die
Moglichkeit und die Pflicht, sich an den Trager zu wenden.

e Der Trager unterstitzt bei der Klarung und berat sich mit den Betroffenen
uber das weitere Vorgehen.

o Der Tréager ist Ansprechpartner fur Beschwerden tber die Leitung, die nicht
dialogisch geklart werden kdnnen. Beim Verdacht auf Kindeswohlgefahrung
wird der Trager ebenfalls einbezogen.

Jede padagogische Mitarbeiterin nimmt mundliche Beschwerden von Eltern freund-
lich, sachlich und offen, unabhangig von der personlichen Haltung entgegen und fuhlt
sich verantwortlich, Lésungen zu suchen. Dazu fertigen wir ein Beschwerdeprotokoll
an, in dem vermerkt wird, um welche Beschwerde es sich handelt, wer in die Lésung
einbezogen wird und ob erste Vereinbarungen getroffen wurden bzw. ob der Be-
schwerde sofort abgeholfen konnte. Wenn eine Beschwerde sofort geklart werden, er-
folgt dennoch eine Information an die Leitung mittels des Protokolls.

Sollte dies nicht der Fall sein, z.B. weil nhoch andere Kolleginninnen/das Team /die
Leitung mit eingebunden werden mussen, wird die Beschwerde weiter bearbeitet. Der
Lésungsvorschlag kann das Ergebnis des Gesprachs mit der/dem Beschwerdefiihre-
rin sein oder von Seiten der KiTa vorgelegt werden. Eine Beschwerde gilt dann als
bearbeitet, wenn beide Seiten mit dem Ergebnis zufrieden sind.

Uber die personliche Beschwerde hinaus haben die Eltern die Moglichkeit, Beschwer-
den und Verbesserungsvorschlage in unseren Elternbriefkasten zu geben. Dies ist
auch in anonymer Form mdglich. Eine Rickmeldung setzt allerdings voraus, dass uns
der/ die Beschwerdefiihrerin bekannt ist.

Damit sichern wir den Eltern eine Klarung zu und beziehen die Sichtweise der Eltern
in die Losungsfindung mit ein. Es erfolgt immer eine Rickmeldung Uber die Klarung
bzw. Gber mdgliche Vereinbarungen. Dies ist Teil unserer Erziehungspartnerschatt.
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17.2 Partizipation

Selbstbildung ist der wichtigste Pfeiler unserer Erziehungs- uns Bildungsarbeit in der
KiTa. Darlber hinaus ist es uns ein wichtiges Anliegen, die Kinder mit Blick auf die
Zukunft gesellschaftsfahig werden zu lassen. Daflr ist Partizipation ein wesentlicher
Bestandteil, der an verschiedenen Stellen verankert ist. Bereits seit 1989/90 sind die
,Rechte der Kinder” von der UN-Kinderrechtskonvention verabschiedet worden, sie
finden ihren Platz in den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen in Rheinland-Pfalz
und sind seit 2012 im Kinderschutzgesetz zu finden.

.Partizipation heilt, Entscheidungen, die das eigene Leben und das Leben der Ge-
meinschaft betreffen, zu teilen und gemeinsam Ldsungen fur Probleme zu finden.”
(Richard Stroder, 1995)

Dies ist innerhalb bestimmter Grenzen mdglich: Gesundheit, Sicherheit und Hygiene
darfen nicht beeintrachtigt werden. Wir beachten das Kindeswohl und die Tragervor-
schriften und sind darauf bedacht, den unterschiedlichen Entwicklungsstufen der Kin-
der Rechnung zu tragen. In manchen Fallen schrankt der Elternwille (z.B. in Bezug auf
Kleidung) die Partizipationsmadglichkeit des Kindes ein.

Fur uns Erzieherlnnen heil3t Partizipation, ein Stick unserer Macht und unserer Ver-
antwortung an die Kinder abzugeben, um sie in fur sie relevante und tberschaubare
Entscheidungsprozesse einzubeziehen. Gelebt wird Partizipation unserem Haus
durch intensive Bedurfnisorientierung und die individualisierte Bildungsplanung.

Dies ist uns wichtig, well
- Partizipation Bildungs- und Selbstbildungsprozesse unterstiitzt,

- die unterschiedlichen Interessenlagen (Madchen/Jungs, familidrer Hintergrund,
Sozialisationserfahrungen, unterschiedliche Altersgruppen) besser
Bericksichtigung finden und wir an den entsprechenden Winschen und
Bedurfnissen anknipfen kénnen,

- weil Selbstvertrauen und —bewusstsein der Kinder gestarkt werden,
- weil Gruppenfahigkeit und soziales Verhalten verbessert werden,
- weil die Kinder demokratisches Handeln erfahren und eintiben kénnen,

- weil wir es als unsere Aufgabe als Sozialisationsinstanz neben der Familie
sehen.

Lernen in der KiTa ist vorwiegend soziales Lernen. Dies wiederum ist eine der Grund-
lagen fUr handlungsorientiertes, problemlésendes Lernen. Durch die Beteiligung an
Alltagsentscheidungen wird die Personlichkeitsentwicklung der Kinder in besonderem
Mal3e gestarkt: sie erleben sich als selbstwirksam und entwickeln Zutrauen in die ei-
genen Fahigkeiten. Sie konne sich aktiv um die Erfullung ihrer eigenen Bedurfnisse
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kiimmern. Sie Uben sich darin, Empathie und Solidaritat zu zeigen. Wir geben die MO g-
lichkeit zum gemeinsamen Planen und Handeln.

Um Partizipation zu ermoglichen, schaffen wir Erzieherlnnen die notwendigen Struk-
turen.

Wir sorgen im Tagesablauf fiir eine Transparenz, die den Kindern verstandlich ist (z.B.
durch Bildkarten am Essensplan, Symbole wie Stoppschild fiir geschlossene Raume)
und die ihnen den Zugang zu wichtigen Informationen erméglicht. Das wird u.a. sicht-
bar am Kalender, der die besonderen Angebote des Tages aufzeigt, oder an der Mag-
netwand, die fur die Kinder die Entscheidungsgrundlage fur das Freispiel darstellt.

Die Kinder kdnnen so im Tagesablauf ihre eigenen Entscheidungen treffen: Wo/ mit
wem/ bei welcher/m ErzieherIn spiele ich? Wann gehe ich frihstiicken? Das erlaubt
den Kindern, ihre eigenen Bedurfnisse wahrzunehmen und zu &uf3ern, sie kdnnen
selbststandig handeln und viele Alltagsentscheidungen autonom treffen.

Neben dem selbststandigen Handeln in der Freispielzeit er6ffnen wir den Kindern wei-
tere Moglichkeiten der Beteiligung, vor allem im Rahmen unserer Mittagskreise.

Hier haben die Kinder noch einmal die Mdglichkeit, ihre eigene Bildung zu planen,
indem sie

- Uber den Inhalt der taglichen Mittagskreise informiert werden und dann
entscheiden, an welchem Kreis sie teilnehmen,

- Vorschlage fur die Mittagskreise machen kdnnen, diese auch selbststandig
gestalten duirfen,

- in Fest- und Feiergestaltung mit eingebunden werden.

Wir achten darauf, dass den Kindern die Regeln der KiTa bekannt sind. Auch im Kon-
fliktfall werden Regeln nicht willkdrlich geandert.

Das Agieren mit dem Regelwerk geschieht sowohl bei der Ein-/Umgewdhnung, ist aber
auch regelmaRiger Bestandteil der Mittagskreise, indem z.B. bei der Einrichtung des
Rollenspielbereiches die Regeln noch einmal mittels selbstgemalter Bilder sichtbar ge-
macht werden oder die Kinder selbst tiberlegen, wie viele Kinder in einen bestimmten
Bereich spielen durfen.

Neben der taglichen Beteiligungsmoglichkeit bieten wir bei den gréReren Kindern im
Offenen Bereich eine ,Motz-,Mecker- und Ideenkiste® an, in die die Kinder Bilder geben
kénnen, die ein entsprechendes Anliegen verdeutlichen, das viele/alle Kinder betrifft.
Dies kdnnen ldeen fur Projekte sein, Wiinsche zur Raumgestaltung oder Materialaus-
wahl, aber auch Kritik am Ablauf und bestehenden Regeln. Hier erfahren die Kinder,
wie sie ganz konkret Einfluss auf ihr Umfeld nehmen kénnen und machen die Erfah-
rung, dass ihre Winsche gehort werden. Sie erfahren, dass sie mit ihrer Beteiligung
selbst gesteckte Ziele erreichen kdnnen.
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Den Umgang mit Beschwerden beschreibt auch der Punkt ,,Beschwerdemanagement®.
Auch die Eltern haben die Mdglichkeit zur Partizipation.

Eltern sind in der KiTa herzlich willkommen und sind eingeladen, ihre Wiinsche und
Vorstellungen bei uns zu &ulRern. Daflr bieten wir verschiedene Mdglichkeiten an.

Informationen erfolgen uber regelméRige Elternbriefe sowie tber aktuelle Informatio-
nen an der Infowand. Ebenso wie fir die Kinder stehen den Eltern die nonverbalen
Infos Uber den Tagesablauf der Kinder zur Verfiigung, andere Informationen werden
bei Bedarf mehrsprachig angeboten, so dass Mdglichkeiten der Partizipation fur alle
Eltern gelichermal3en gegeben sind.

Im Alltag vorgebrachte Winsche und Beschwerden werden gehért und bearbeitet. Ne-
ben Tur-und-Angelgesprachen und den regelmaligen Entwicklungsgesprachen kon-
nen jederzeit nach Bedarf Gesprache mit Mitabeiterinnen und Leitung vereinbart wer-
den. Dort kann sofort eine Reaktion auf vorgetragene Anregungen erfolgen oder das
weitere Vorgehen vereinbart werden.

Im Tagesablauf haben die Eltern nach Absprache die Moglichkeit zu Hospitation. Dies
macht den Tagesablauf und unser erzieherisches Verhalten fur die Eltern transparent.

Das Engagement im Elternausschuss eroffnet den Eltern die Mdglichkeit, andere For-
men der Beteiligung in der KiTa zu installieren.

Eine weitere Moglichkeit zur Partizipation stellt unser Elternbriefkasten dar, in den
Wiinsche und Kritik auch anonym eingeben werden kénnen. Einmal wochentlich er-
folgt die Leerung und Bearbeitung durch die Leitung.

10 AUS 54

KINDERRECHTE DER
UN-KINDERRECHTSKONVENTION /

Kindgr haben das Recht darauf,
dass ihre Wiirde geachtet wird.

Kinder haben das Recht, bei allen Fragen,
die sie betreffen, mitzubestimmen.
Kinder haben das Recht, zu spielen, sich zu
erholen und kiinstlerisch tétig zu sein.

(Kinder haben das Recht auf Schutz vor Gewalt.

( Kinder haben das Recht, zu lernen und bei der

Entfaltung ihrer Fahigkeiten unterstiitzt 2y werden.

Behinderte Kinder haben das Recht auf

besondere Fiirsorge und Forderung.
Kinder haben das Recht, im Krieg und auf
der Flucht besonders geschiitzt zu werden.

Kinder haben das Recht, wichtige

Informationen zu erhalten.

Kinder haben das Recht,
esund zu leben.

Kein Kind darf
benachteiligt werden,

www.kinderrechte.rlp.de
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18. Zusammenarbeit mit der Grundschule

Unsere Kindertagesstatte und die Grundschule in Selters arbeiten auf unterschiedli-
chen Ebenen zusammen. Durch diese Zusammenarbeit moéchten wir fir die Kinder
einen guten Ubergang von der KiTa zur Grundschule gestalten und damit die Weichen
fur einen positiven Schulverlauf stellen.

,...Kindertageseinrichtungen und Grundschulen gestalten den Ubergang
gemeinsam und stimmen ihn miteinander ab. Die Kontinuitat des Lernens
des Kindes muss durch ein gemeinsames padagogisches Verstandnis und

Handeln der jeweils beteiligten Institutionen gesichert sein...”
(Auszug aus den Bildungs- und Erziehungsempfehlungen fir Kindertagesstéatten in RLP)

Die KiTas, die der Grundschule zugeordnet sind, haben gemeinsam mit der Grund-
schule einen Kooperationsvertrag ausgearbeitet. Dieser wird in regelmafR3igen grof3en
Abstanden aktualisiert.

Folgende Punkte flieBen in den Kooperationsvertrag ein:

e Austauschtreffen zu organisatorischen Ablaufen

e Starkere Vernetzung der Erziehungs- und Bildungsarbeit innerhalb der
Einrichtungen

e Gegenseitige Hospitationen (sind geplant)

e ,Ubergang* fiir die KiTa-Kinder gestalten, z.B. hinsichtlich des Besuchs
der zukiinftige Lehrerlnnen in der KiTa, des Schulbesuchs der Maxi-
Club-Kinder ...

e Gemeinsame Projekte wie Einschulungsfeier, Aktionen zum Weltkinder-
tag etc.

e Evil. Teilnahme gemeinsamer Fortbildungen

e Gemeinsam stattfindender Elternabend fur Familien, deren Kinder ein-
geschult werden

Durch den Verein ,Backes” konnte in der Grundschule die Schulsozialarbeit aus-
geweitet werden, sodass eine Sozialpadagogin des Kinderschutzbundes an funf
Tagen in der Wochen der Schule fir diese Aufgaben zur Verflgung steht. Zur
Umsetzung dieses besonderen Projektes wurde ein Konzept erarbeitet, welches
die Kooperation mit den KiTas mit einbezieht.

Im Rahmen der Schulsozialarbeit finden mit den Verantwortlichen des Vereins
,Backes®, Vertreterlnnen der KiTas, der Schule und des Kinderschutzbundes re-
gelmanige Austauschtreffen statt. Das Konzept fligen wir als Anlage an.
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Ausbildungsort KiTa

In unserer gesamten Einrichtung begleiten wir wahrend ihres Praktikums Praktikan-
tinnen auf unterschiedlichen Ebenen, fihren als Praxisanleiterinnen z.B. werdende
Erzieherlnnen vom Beginn ihrer Ausbildung durch unterschiedliche Praktikumsange-
bote.

Berufsfindungspraktikum

Wahrend dieses Praktikums haben Schilerinnen der 8. oder 9. Klasse die
Moglichkeit, das Berufsfeld der Erzieherin kennen zu lernen. Abgestimmt
auf die Reife und den Entwicklungsstand der Jugendlichen Gibernehmen sie
teils kleine Aufgaben des Alltags.

Praktika wahrend der schulischen Ausbildung zur Sozialassistentin
Wahrend der zweijahrigen schulischen Ausbildung haben die Schilerinnen
die Mdglichkeit unter fachlicher Anleitung erste Einblicke als Erzieherin in
den Berufsalltag zu erlangen. Angepasst auf das jeweilige schulische Aus-
bildungsprogramm Ubernehmen sie Aufgaben und planen erste Angebote
und Aktionen.

Praktika wahrend der schulischen Ausbildung zur Erzieherin

Nach erfolgreichem Abschluss der Sozialassistentenausbildung erfolgt die
Ausbildung zur Erzieherin. Wahrend dieser schulischen zwei Jahren erfol-
gen ebenfalls Praktika in verschiedenen Einrichtungen und mit verschiede-
nen Schwerpunkten.

Berufspraktikum

Nach vier schulischen Ausbildungsjahren erfolgt das letzte Jahr in der Pra-
xis. Wahrend diesem Jahr hat die Praktikantin die Aufgabe ein Projekt zu
planen, durchzufihren und dieses in einer umfangreichen Facharbeit
schriftlich und theoretisch aufzuarbeiten.

Die Praktikantinnen werden durch weitergebildete und zertifizierte Praxisanleiter indi-
viduell begleitet.
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Unsere Aufgaben in der Praxisanleitung

Beratung

Eine qualitativ hochwertige Anleitung erfolgt durch regelmafige Anleitergespra-
che, in diesen werden Methoden zur Reflexion der eigenen Erfahrung bereitge-
stellt. AuBerdem werden die Praktikantinnen bei der Ubernahme der neuen Be-
rufsrolle unterstitzt.

Leitung

Die Praxisanleiterin vermittelt der Praktikantin Vorgaben in Hinblick auf fach-
praktische Ziele.

Lehren

In Anleitergespréchen oder im Alltag erfolgt eine Vermittlung von Wissen und
die direkte Unterstlitzung beim Umsetzung in die Fachpraxis. Den Praktikantin-
nen wird im gesamten Haus eine fehlerfreundliche Lernkultur geboten, in wel-
cher sie Raum und Zeit erhalten, sich auszuprobieren und Erlerntes zu erproben
und zu verfestigen.

Kooperation

Je nach Ausbildungs- und Erfahrungsstand werden einzelne Aufgaben zur
selbststdndigen Umsetzung mit der Praktikantin abgestimmt. Die Praxisanlei-
ter/In untersttitzt die Einbindung dieser Aufgaben in Teamzusammenhénge.

Beurteilung

Die Praxisanleiterln gibt der Ausbildungsinstitution Riickmeldung tber die Ler-
nentwicklung und beurteilt den erreichten Leistungsstand der Praktikantin.
Diese Rickmeldung und Beurteilung wird im Vorfeld mit der Praktikantin be-
sprochen.
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Anhang

Beschwerdeprotokoll

Beschwerdefihrerin

Datum

Annehmende/r

Adressatln der Beschwerde

Beschwerdeinhalt/Fallschilderung:

Verargerungsgrad:

0 gering o mittel o hoch
Beschwerdeaul3erung

o erstmalig 0 zum wiederholten Mal

Erste Vereinbarung:
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Beschwerdel6sung

Beschwerdefihrerin

Beschwerde vom

Beauftragte/r

Losungsvorschlag/Abhilfe

Terminzusage

Ldsung umgesetzt am /umzusetzen bis

Beschwerdefihrerin

Bearbeiterin
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Beschwerdeprotokoll

Beschwerdefihrerin

Datum

Annehmende/r

Adressatln der Beschwerde

Beschwerdeinhalt/Fallschilderung:

Verargerungsgrad:

0 gering o mittel o hoch
Beschwerdeaul3erung

o erstmalig 0 zum wiederholten Mal

Erste Vereinbarung:
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Eltern- Beschwerde- Brief

Liebe Eltern,

bitte teilen Sie uns mit, womit Sie unzufrieden sind und welche Wiinsche Sie an uns
haben.

Wir sind dankbar fir Ihre Anregung/Kritik und werden Ihr Schreiben bearbeiten.

Ich bin nicht zufrieden mit

Ich habe folgende Anregung/einen Verbesserungsvorschlag dazu

O Ich habe mein Anliegen bereits in der Kita vorgebracht.

O Ich wiinsche eine personliche Antwort bzw. einen Gesprachstermin zu meinem An-
liegen.

Geben Sie dazu bitte lhren Namen an:

Datum:
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Auszuge aus SGB VIlI

§ 1 Recht auf Erziehung, Elternverantwortung, Jugendhilfe

(1) Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Férderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit.

(2) Pflege und Erziehung der Kinder sind das natiirliche Recht der Eltern und die zuvérderst ihnen ob-
liegende Pflicht. Uber ihre Betitigung wacht die staatliche Gemeinschaft.

(3) Jugendhilfe soll zur Verwirklichung des Rechts nach Absatz 1 insbesondere

1.junge Menschen in ihrer individuellen und sozialen Entwicklung férdern und dazu beitragen, Be-
nachteiligungen zu vermeiden oder abzubauen,

2.Eltern und andere Erziehungsberechtigte bei der Erziehung beraten und unterstiitzen,
3.Kinder und Jugendliche vor Gefahren fiir ihr Wohl schiitzen,

4.dazu beitragen, positive Lebensbedingungen fiir junge Menschen und ihre Familien sowie eine kin-
der- und familienfreundliche Umwelt zu erhalten oder zu schaffen.

§ 8a Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung

(1) Werden dem Jugendamt gewichtige Anhaltspunkte fiir die Gefahrdung des Wohls eines Kindes
oder Jugendlichen bekannt, so hat es das Gefahrdungsrisiko im Zusammenwirken mehrerer Fach-
krafte einzuschatzen. Soweit der wirksame Schutz dieses Kindes oder dieses Jugendlichen nicht in
Frage gestellt wird, hat das Jugendamt die Erziehungsberechtigten sowie das Kind oder den Jugendli-
chen in die Gefahrdungseinschatzung einzubeziehen und, sofern dies nach fachlicher Einschatzung
erforderlich ist, sich dabei einen unmittelbaren Eindruck von dem Kind und von seiner personlichen
Umgebung zu verschaffen. Halt das Jugendamt zur Abwendung der Gefahrdung die Gewahrung von
Hilfen fir geeignet und notwendig, so hat es diese den Erziehungsberechtigten anzubieten.

(2) Halt das Jugendamt das Tatigwerden des Familiengerichts fiir erforderlich, so hat es das Gericht
anzurufen; dies gilt auch, wenn die Erziehungsberechtigten nicht bereit oder in der Lage sind, bei der
Abschatzung des Gefahrdungsrisikos mitzuwirken. Besteht eine dringende Gefahr und kann die Ent-
scheidung des Gerichts nicht abgewartet werden, so ist das Jugendamt verpflichtet, das Kind oder
den Jugendlichen in Obhut zu nehmen.

(3) Soweit zur Abwendung der Gefahrdung das Tatigwerden anderer Leistungstrager, der Einrichtun-
gen der Gesundheitshilfe oder der Polizei notwendig ist, hat das Jugendamt auf die Inanspruch-
nahme durch die Erziehungsberechtigten hinzuwirken. Ist ein sofortiges Tatigwerden erforderlich
und wirken die Personensorgeberechtigten oder die Erziehungsberechtigten nicht mit, so schaltet
das Jugendamt die anderen zur Abwendung der Gefahrdung zustandigen Stellen selbst ein.

(4) In Vereinbarungen mit den Tragern von Einrichtungen und Diensten, die Leistungen nach diesem
Buch erbringen, ist sicherzustellen, dass

1.deren Fachkrafte bei Bekanntwerden gewichtiger Anhaltspunkte fiir die Gefahrdung eines von
ihnen betreuten Kindes oder Jugendlichen eine Gefahrdungseinschatzung vornehmen,
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2.bei der Gefahrdungseinschatzung eine insoweit erfahrene Fachkraft beratend hinzugezogen wird
sowie

3.die Erziehungsberechtigten sowie das Kind oder der Jugendliche in die Gefahrdungseinschatzung
einbezogen werden, soweit hierdurch der wirksame Schutz des Kindes oder Jugendlichen nicht in
Frage gestellt wird.

In die Vereinbarung ist neben den Kriterien fiir die Qualifikation der beratend hinzuzuziehenden inso-
weit erfahrenen Fachkraft insbesondere die Verpflichtung aufzunehmen, dass die Fachkrafte der Tra-
ger bei den Erziehungsberechtigten auf die Inanspruchnahme von Hilfen hinwirken, wenn sie diese
fir erforderlich halten, und das Jugendamt informieren, falls die Gefahrdung nicht anders abgewen-
det werden kann.

(5) Werden einem ortlichen Trager gewichtige Anhaltspunkte fir die Gefahrdung des Wohls eines
Kindes oder eines Jugendlichen bekannt, so sind dem fiir die Gewadhrung von Leistungen zustandigen
oOrtlichen Trager die Daten mitzuteilen, deren Kenntnis zur Wahrnehmung des Schutzauftrags bei Kin-
deswohlgefdahrdung nach § 8a erforderlich ist. Die Mitteilung soll im Rahmen eines Gespraches zwi-
schen den Fachkraften der beiden ortlichen Trager erfolgen, an dem die Personensorgeberechtigten
sowie das Kind oder der Jugendliche beteiligt werden sollen, soweit hierdurch der wirksame Schutz
des Kindes oder des Jugendlichen nicht in Frage gestellt wird.

§ 8b Fachliche Beratung und Begleitung zum Schutz von Kindern und Jugendlichen

(1) Personen, die beruflich in Kontakt mit Kindern oder Jugendlichen stehen, haben bei der Einschat-
zung einer Kindeswohlgefdahrdung im Einzelfall gegenliber dem ortlichen Trager der Jugendhilfe An-
spruch auf Beratung durch eine insoweit erfahrene Fachkraft.

(2) Trager von Einrichtungen, in denen sich Kinder oder Jugendliche ganztagig oder fir einen Teil des
Tages aufhalten oder in denen sie Unterkunft erhalten, und die zustdndigen Leistungstrager, haben
gegenlber dem Uberortlichen Trager der Jugendhilfe Anspruch auf Beratung bei der Entwicklung und
Anwendung fachlicher Handlungsleitlinien

1.zur Sicherung des Kindeswohls und zum Schutz vor Gewalt sowie

2.zu Verfahren der Beteiligung von Kindern und Jugendlichen an strukturellen Entscheidungen in der
Einrichtung sowie zu Beschwerdeverfahren in persdnlichen Angelegenheiten.

§ 22 Grundsatze der Férderung

(1) Tageseinrichtungen sind Einrichtungen, in denen sich Kinder fiir einen Teil des Tages oder ganzta-
gig aufhalten und in Gruppen geférdert werden. Kindertagespflege wird von einer geeigneten Tages-
pflegeperson in ihrem Haushalt oder im Haushalt des Personensorgeberechtigten geleistet. Das Na-

here lber die Abgrenzung von Tageseinrichtungen und Kindertagespflege regelt das Landesrecht. Es
kann auch regeln, dass Kindertagespflege in anderen geeigneten Raumen geleistet wird.

(2) Tageseinrichtungen fir Kinder und Kindertagespflege sollen

1.die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlich-
keit fordern,

2.die Erziehung und Bildung in der Familie unterstiitzen und erganzen,
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3.den Eltern dabei helfen, Erwerbstatigkeit und Kindererziehung besser miteinander vereinbaren zu
kénnen.

(3) Der Forderungsauftrag umfasst Erziehung, Bildung und Betreuung des Kindes und bezieht sich auf
die soziale, emotionale, korperliche und geistige Entwicklung des Kindes. Er schliel3t die Vermittlung
orientierender Werte und Regeln ein. Die Férderung soll sich am Alter und Entwicklungsstand, den
sprachlichen und sonstigen Fahigkeiten, der Lebenssituation sowie den Interessen und Bediirfnissen
des einzelnen Kindes orientieren und seine ethnische Herkunft berlicksichtigen.

(4) Fur die Erflullung des Férderungsauftrags nach Absatz 3 sollen geeignete MaRBnahmen zur Gewéahr-
leistung der Qualitat der Férderung von Kindern in Tageseinrichtungen und in der Kindertagespflege
weiterentwickelt werden. Das Nahere regelt das Landesrecht.

§ 22a Forderung in Tageseinrichtungen

(1) Die Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe sollen die Qualitdt der Férderung in ihren Einrichtungen
durch geeignete MaRnahmen sicherstellen und weiterentwickeln. Dazu gehoren die Entwicklung und
der Einsatz einer padagogischen Konzeption als Grundlage fiir die Erfiillung des Férderungsauftrags
sowie der Einsatz von Instrumenten und Verfahren zur Evaluation der Arbeit in den Einrichtungen.

(2) Die Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe sollen sicherstellen, dass die Fachkrafte in ihren Einrich-
tungen zusammenarbeiten

1.mit den Erziehungsberechtigten und Tagespflegepersonen zum Wohl der Kinder und zur Sicherung
der Kontinuitat des Erziehungsprozesses,

2.mit anderen kinder- und familienbezogenen Institutionen und Initiativen im Gemeinwesen, insbe-
sondere solchen der Familienbildung und -beratung,

3.mit den Schulen, um den Kindern einen guten Ubergang in die Schule zu sichern und um die Arbeit
mit Schulkindern in Horten und altersgemischten Gruppen zu unterstiitzen.

Die Erziehungsberechtigten sind an den Entscheidungen in wesentlichen Angelegenheiten der Erzie-
hung, Bildung und Betreuung zu beteiligen.

(3) Das Angebot soll sich padagogisch und organisatorisch an den Bediirfnissen der Kinder und ihrer
Familien orientieren. Werden Einrichtungen in den Ferienzeiten geschlossen, so hat der Trager der
offentlichen Jugendhilfe fir die Kinder, die nicht von den Erziehungsberechtigten betreut werden
kdénnen, eine anderweitige Betreuungsmoglichkeit sicherzustellen.

(4) Kinder mit und ohne Behinderung sollen, sofern der Hilfebedarf dies zulasst, in Gruppen gemein-
sam geférdert werden. Zu diesem Zweck sollen die Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe mit den Tra-

gern der Sozialhilfe bei der Planung, konzeptionellen Ausgestaltung und Finanzierung des Angebots

zusammenarbeiten.

(5) Die Trager der offentlichen Jugendhilfe sollen die Realisierung des Férderungsauftrags nach Maf3-
gabe der Abséatze 1 bis 4 in den Einrichtungen anderer Trager durch geeignete MaBnahmen sicher-
stellen.

§ 45 Erlaubnis fiir den Betrieb einer Einrichtung
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(1) Der Trager einer Einrichtung, in der Kinder oder Jugendliche ganztagig oder fir einen Teil des Ta-
ges betreut werden oder Unterkunft erhalten, bedarf fiir den Betrieb der Einrichtung der Erlaubnis.
Einer Erlaubnis bedarf nicht, wer

1.

eine Jugendfreizeiteinrichtung, eine Jugendbildungseinrichtung, eine Jugendherberge oder ein Schul-
landheim betreibt,

2.
ein Schiilerheim betreibt, das landesgesetzlich der Schulaufsicht untersteht,
3.

eine Einrichtung betreibt, die auRerhalb der Jugendhilfe liegende Aufgaben fiir Kinder oder Jugendli-
che wahrnimmt, wenn fiir sie eine entsprechende gesetzliche Aufsicht besteht oder im Rahmen des
Hotel- und Gaststattengewerbes der Aufnahme von Kindern oder Jugendlichen dient.

(2) Die Erlaubnis ist zu erteilen, wenn das Wohl der Kinder und Jugendlichen in der Einrichtung ge-
wahrleistet ist. Dies ist in der Regel anzunehmen, wenn

1.die dem Zweck und der Konzeption der Einrichtung entsprechenden raumlichen, fachlichen, wirt-
schaftlichen und personellen Voraussetzungen fiir den Betrieb erfillt sind,

2.die gesellschaftliche und sprachliche Integration und ein gesundheitsférderliches Lebensumfeld in
der Einrichtung unterstitzt werden sowie die gesundheitliche Vorsorge und die medizinische Betreu-
ung der Kinder und Jugendlichen nicht erschwert werden sowie

3.zur Sicherung der Rechte von Kindern und Jugendlichen in der Einrichtung geeignete Verfahren der
Beteiligung sowie der Moglichkeit der Beschwerde in personlichen Angelegenheiten Anwendung fin-
den.

(3) Zur Priifung der Voraussetzungen hat der Trager der Einrichtung mit dem Antrag

1.die Konzeption der Einrichtung vorzulegen, die auch Auskunft Giber MaRnahmen zur Qualitatsent-
wicklung und -sicherung gibt, sowie

2.im Hinblick auf die Eignung des Personals nachzuweisen, dass die Vorlage und Priifung von aufga-
benspezifischen Ausbildungsnachweisen sowie von Fiihrungszeugnissen nach § 30 Absatz 5 und §
30a Absatz 1 des Bundeszentralregistergesetzes sichergestellt sind; Flihrungszeugnisse sind von dem
Trager der Einrichtung in regelmaRigen Abstanden erneut anzufordern und zu prifen.

(4) Die Erlaubnis kann mit Nebenbestimmungen versehen werden. Zur Sicherung des Wohls der Kin-
der und der Jugendlichen kénnen auch nachtragliche Auflagen erteilt werden.

(5) Besteht fiir eine erlaubnispflichtige Einrichtung eine Aufsicht nach anderen Rechtsvorschriften, so
hat die zustandige Behorde ihr Tatigwerden zuvor mit der anderen Behorde abzustimmen. Sie hat
den Trager der Einrichtung rechtzeitig auf weitergehende Anforderungen nach anderen Rechtsvor-
schriften hinzuweisen.

(6) Sind in einer Einrichtung Mangel festgestellt worden, so soll die zustandige Behérde zunachst den
Trager der Einrichtung liber die Moglichkeiten zur Beseitigung der Mangel beraten. Wenn sich die
Beseitigung der Mangel auf Entgelte oder Verglitungen nach § 134 des Neunten Buches oder nach §
76 des Zwolften Buches auswirken kann, so ist der Trager der Eingliederungshilfe oder der Sozialhilfe,
mit dem Vereinbarungen nach diesen Vorschriften bestehen, an der Beratung zu beteiligen. Werden
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festgestellte Mangel nicht behoben, so konnen dem Trager der Einrichtung Auflagen erteilt werden,
die zur Beseitigung einer eingetretenen oder Abwendung einer drohenden Beeintrachtigung oder
Gefahrdung des Wohls der Kinder oder Jugendlichen erforderlich sind. Wenn sich eine Auflage auf
Entgelte oder Vergltungen nach § 134 des Neunten Buches oder nach § 76 des Zwdlften Buches aus-
wirkt, so entscheidet die zustdandige Behorde nach Anhorung des Tragers der Eingliederungshilfe o-
der der Sozialhilfe, mit dem Vereinbarungen nach diesen Vorschriften bestehen, tber die Erteilung
der Auflage. Die Auflage ist nach Méglichkeit in Ubereinstimmung mit den nach § 134 des Neunten
Buches oder nach den §§ 75 bis 80 des Zwdlften Buches getroffenen Vereinbarungen auszugestalten.

(7) Die Erlaubnis ist zuriickzunehmen oder zu widerrufen, wenn das Wohl der Kinder oder der Ju-
gendlichen in der Einrichtung gefahrdet und der Trager der Einrichtung nicht bereit oder nicht in der
Lage ist, die Gefahrdung abzuwenden. Widerspruch und Anfechtungsklage gegen die Riicknahme o-
der den Widerruf der Erlaubnis haben keine aufschiebende Wirkung.
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